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Vorwort

Eine der grofRen Herausforderung der Unterrichtsentwicklung ist es, der Heterogenitat der Schi-
lerschaft mit differenzierenden Aufgaben und offenen Aufgabenformaten gerecht zu werden.

Die vorliegende Handreichung ,,In der Vielfalt liegt die Starke” bietet Ihnen Unterrichtsvorschlage
zur Individualisierung des Lernens in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern der Sekundar-
stufe I. Neben Beispielen aus den Fachern Geschichte sowie Sozialkunde/Politische Bildung ist

als ein besonderer Schwerpunkt ein Modul zum fachiibergreifenden Lernen mit der Thematik
»Rollenbilder” aufgenommen worden. Den lehr- und lernsystematischen Hintergrund dafiir bieten
die Prinzipien des Selbstorganisierten Lernens (SOL).

Die vorliegende Veroffentlichung legt den Schwerpunkt auf die Unterrichtsplanung und die
Aufgabenkonstruktion. Kooperative Methoden, Du-kannst-Aufgaben, Blitenaufgaben, Hilfs-
angebote oder die Nutzung verschiedener Eingangskanale oder Intelligenzen sollen Beispiele

fir Moglichkeiten eines individualisierten Unterrichts bieten. Die Vorschlage besitzen exemplari-
schen Charakter und verstehen sich als Anregung, die dargestellten Methoden der Differenzierung
auf andere Sachverhalte anzuwenden und anzupassen.

Fir Ihre Arbeit sei Ihnen viel Erfolg gewiinscht.

Dr. Gisela Beste

Leiterin der Abteilung Unterrichtsentwicklung Sek. I/11
und E-Learning des Landesinstituts fiir Schule und Medien
Berlin-Brandenburg






1 Einleitung

Die schulischen Erfahrungen Uber die letzten Jahre haben ergeben, dass Binnendifferenzierung und
Individualisierung ein groBes Entwicklungspotenzial haben. In der didaktischen Literatur wurde das
Thema intensiv bearbeitet. Insbesondere fiir die Grundschule gibt es eine Vielzahl von Veroffentli-
chungen fiir den schulischen Alltag.! Auch die didaktische Literatur fiir die Sekundarstufe hat sich des
Themas angenommen, weniger jedoch die fiir die gymnasiale Oberstufe. Trotz vielfacher Angebote
der letzten Zeit ist anzumerken, dass sich die Publikationen auf die Kernfacher orientieren und Fa-
cher aus dem Bereich der Gesellschaftswissenschaften weniger beriicksichtigt werden. Diese Verof-
fentlichung soll einen Beitrag dazu leisten, wie in den Gesellschaftswissenschaften verfahren werden
kann, um binnendifferenzierten Unterricht praktikabel durchzufiihren. Vorweg sei jedoch die Ein-
schrankung formuliert, dass jeder dieser Ansatze zur Individualisierung mit vermehrtem Arbeitsauf-
wand in der Unterrichtsvorbereitung verbunden ist.

Differenzierung heiRt Aufgliederung — Aufgliederung bedeutet unterschiedliche Zugédnge schaffen
und eben nicht nur einen. Damit ist klar, dass sich diese neuen Anforderungen an die Unterrichts-
entwicklung nicht ,kostenneutral”, ,arbeitsneutral®, ohne Mehraufwand umsetzen lassen. Bedin-
gung fir eine realistische Praxis muss deshalb sein, dass die Aufgaben nicht mehr von einer Lehrkraft
allein entwickelt werden, sondern nur in der Zusammenarbeit im Team oder zumindest in Absprache
der Lehrkrafte untereinander.

1.1 Allgemeine Voraussetzungen

Traditionelle Unterrichtsyestaltung nach einem Phasenschema

Phase der Phase der Phase des
Alseinander- Lisung / Ubens und
setzung des Erarbeitens | Anwendens

Schiiletin 1 >
Schilerin 2 >
Schiilerin 3 >

Schilerfin i

Fhase der
Motivation

Bchiilerfin 4 >

Fragmentierte Lern- und Beteiligungsprozesse auf Schiilerseite

Abbildung 1: Fragmentierte Lern- und Beteiligungsprozesse

Ausgewahlte Literatur findet sich im Literaturverzeichnis am Ende der Handreichung.



Bei Schilerinnen und Schilern verlaufen die Lernprozesse nicht immer vollstandig synchron zum Unter-
richtsverlauf, wie er von der Lehrkraft geplant und realisiert wird. Schiilerinnen und Schiler steigen z. B.
zu unterschiedlichen Zeitpunkten in den Unterrichtsablauf ein, beteiligen sich mehr oder weniger in-
tensiv, verfolgen den Unterricht also nicht immer durchgangig. In dieser Form des lehrerzentrierten
Unterrichts werden die Themen von der Lehrkraft — gemal ihrer Denkstruktur — in ,Portionen” und
Phasen eingeteilt. Diese Strukturierungen kdnnen nicht von allen Schiilerinnen und Schiilern nachvoll-
zogen werden. Es kommt zu fragmentierten Lernprozessen, wie in Abbildung 1 dargestellt.

Wie kann man dieses Problem |6sen? Anstelle einer zentralen Lehrersteuerung, die nur einen von der
Lehrkraft gelenkten Lernweg zuldsst, sollte ein vielfaltiges Angebot an die Schiilerinnen und Schiler
herangetragen werden. Der Beginn einer Unterrichtssequenz in diesem erweiterten Sinne ist wie stets
die Phase der Motivation und Einleitung. Optimal ware eine anregende Problemstellung (z. B. in Sozial-
kunde/Ethik ,Kopftuchverbot in der Schule”), verbunden mit einer Meinungsabfrage. AnschlieRend
kann darauf aufbauend eine Gliederung der Unterrichtseinheit erfolgen, in der die motivationalen Ge-
sichtspunkte der Schiilerinnen und Schiiler Beriicksichtigung finden. Geeignet dafiir sind Advance Or-
ganizers® oder Lernlandkarten, die einen strukturellen und inhaltlichen Uberblick bieten. Besonders
wichtig ist dabei eine Problemstellung, die sich am Gegenwartsbezug orientiert.

Danach vergroBert sich der Spielraum der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler, indem die Vielfalt der
Angebote erweitert wird. Notwendig ist flir selbst organisiertes, selbst bestimmtes und mitbestimm-
tes Lernen, die Such-, Wahl- und Entscheidungsprozesse so offen wie moglich zu gestalten. Der Schii-
ler, die Schiilerin wahlt Themen aus und eventuell auch die Lernpartner. In der schulischen Umge-
bung sind der vollig freien Bewegung jedoch Grenzen gesetzt durch Rahmenplanvorgaben, zeitliche
Dauer und ortliche Lernvoraussetzungen. Deshalb sind nicht alle inhaltlichen Angebote in der Schule
realisierbar, der Vielfalt sind jedoch eigentlich nur wenige Grenzen gesetzt. AuBern die Schiilerinnen
und Schiler individuelle Wiinsche zu der inhaltlichen Ausgestaltung des Unterrichts, kann der thema-
tische Zugang eigenstandig erweitert werden, haufig durch Vertiefung und Spezialisierung. Dies er-
fordert jedoch eine starke Eigenmotivation der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler und auch einen
gewissen Uberblick Giber die zu erarbeitenden Inhalte und die zu erweiternden Kompetenzen.

Darum liegt es in der Hand der Lehrkraft, die Vielfalt der Themenangebote zielbezogen und unter dem
Fokus der Kompetenzorientierung didaktisch zu reduzieren. Es gilt die Balance zu wahren zwischen den
Rahmenplanvorgaben, der Machbarkeit und Umsetzung der Schiilerwiinsche und den didaktischen und
methodischen Fahigkeiten der Lehrkrafte. Nachdem die Ziele und die damit verkniipfte Unterrichts-
struktur geklart sind, erfolgt die Differenzierung, vornehmlich Gber unterschiedliche methodische Ver-
fahren, Ausnutzung der Lernzugange in Form von Berlicksichtigung der verschiedenen Eingangskanile
bzw. Intelligenzen, unterstitzende Hilfsmittel (Lernhilfen) sowie durch Zusatzangebote (Quantitatsdif-
ferenzierung) und Beachtung der Niveaustufen bzw. Stufen der Kompetenzanforderungen (Qualitats-
differenzierung).?

Entsprechend den individuellen bzw. Gruppenpraferenzen ergeben sich verschiedene ,Lernpfade”:

e von Medien stark vorstrukturierte und geleitete Varianten (Lernprogramme, Planspiele mit
festen Vorgaben, E-Learning-Modelle usw.) mit einem hohen Anteil an Fremdbestimmung,

e Bearbeitung vorgegebener Aufgaben in selbststdandiger oder im Team entwickelter,
arbeitsteiliger Methode und Prasentationsform,

e von den Schiilerinnen und Schiilern zeitlich und inhaltlich selbststdndig geplante und auf
Materialien oder Medien gestiitzte Lernwege.

2 Sjehe das Beispiel fiir einen Advance Organizer in dieser Handreichung im Kapitel 5.2.

% Siehe Tabelle 1: Strategien der Differenzierung.
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Fiir Schiilerinnen und Schiiler, die nicht gewohnt sind, eigeninitiativ zu arbeiten, und die eher ge-
wissheitsorientiert agieren, stellen Formen des individualisierten Lernens eine grofle Herausforde-
rung dar. Deshalb missen sie mit detaillierten Lernhilfen unterstiitzt werden. Die unterschiedlichen
Aufgabenformate sollten diesem Umstand Rechnung tragen.

Auch in traditionellen Unterrichtsformen kann begonnen werden, mit Binnendifferenzierung und
Individualisierung zu arbeiten. Einsteigen kann man mit kleinen Formen wie z. B. Partnerarbeit, Sor-
tieraufgaben und anschlieRendem Strukturlegen, Tandemprasentation, konstruktives Feedback ge-
ben, Partnerkorrekturen usw.* Eine weitere Méglichkeit wire, die unterschiedlichen Eingangskanile
wie Sehen, Horen, Riechen, Tasten usw. zu nutzen. Dies ist insbesondere in der Motivationsphase
angebracht. Gleiches gilt fur die Bericksichtigung der verschiedenen Intelligenzen wie z. B. verbal-
linguistische, logisch-mathematische, visuell-raumliche oder musikalisch-rhythmische Intelligenz.®
Diese Ausdifferenzierungsvarianten sollten Eingang finden in die Konstruktion eines Advance Organi-
zer bzw. einer Lernlandkarte. Sie bilden die eigentlichen ,Ankerplatze”, an denen die Schiilerinnen
und Schiiler mit ihren eigenen individuellen Lernvoraussetzungen andocken kénnen. So kdnnen suk-
zessive Elemente des kooperativen Unterrichts eingesetzt werden, ohne gleich die traditionelle Un-
terrichtsstruktur vollig aufzubrechen.

Binnendifferenzierende Mallnahmen kdnnen also in allen Unterrichtsformen ergriffen werden, wo-
bei in kooperativen und individualisierten Unterrichtsformen deren Komplexitdt und Offenheit zu-
nimmt. Eine Ubersicht tiber die unterschiedlichen Methoden und Aufgabenformate findet sich nach-
folgend in Tabelle 1.

Siehe Handreichungen des LISUM Berlin-Brandenburg wie: BESTE, Gisela (2008): Manual zur individuellen Férderung der
Sekundarstufe | Unterrichtsentwicklung; Czekalla, Dieter (2008): Aktiv Lernen Planungshilfen und Materialien zur Unter-
richtsentwicklung in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern.

®  Siehe Tabelle 2 dieser Handreichung
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Strategien der Differenzierung

gemeinsamer
Unterricht

kooperativer
Unterricht

individualisierter
Unterricht

Methodenvielfalt
(Kleinform)

Partnerarbeit

Kartenmethoden

Partnerinterview

Lernkarteien

Lerntempoduett

Strukturlegen

Gruppenarbeit

Stationenarbeit

Marktplatz

Lerntheke

Gruppenpuzzle

Lernzirkel usw.

Lerntagebuch

Methodenvielfalt
(GroRform)

Fantasiereisen

Projektarbeit

Wochenplanarbeit

Rollenspiele

Zukunftswerkstatt

Portfolio

Metaplan /
Moderationsmethode

Open Space

Lernprogramme

Planspiele

Experimente

E-Learning

Lernwerkstatten

Lernzugdnge

lesen

sehen

horen

riechen

tasten

tun

Lernhilfen

Strukturvorgaben

Arbeitstechniken

Hilfefragen

Demonstration

Visualisierung

Advance Organizer

personlicher Zuspruch

Zusatzangebote

Fundamentum/Additum

(Quantitat)

Handapparat

Begleitmaterial

Textsorten

Du-kannst-Aufgaben

Niveaustufen

Komplexitat

(Qualitat)

Abstraktionsgrad

Anforderungsbereiche

Blutenaufgaben

Tabelle 1: Strategien der Differenzierung
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1.2 Entwicklung von vielfiltigen Angeboten

1.2.1  Nutzung von Eingangskandlen und Intelligenzen

Im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich eréffnen sich viele z. T. noch zu wenig genutzte Differen-
zierungsvarianten durch die Bewusstwerdung der unterschiedlichen Eingangskanale. Audiovisuelle
Medien werden Uberwiegend im Klassenverband eingesetzt. Besteht allerdings die Moglichkeit des
individuellen Zugangs zum Internet im Klassenraum, z. B. beim Stationenlernen, dann bietet sich der
mediale Einsatz als Differenzierungsform an. Haptische Zugange kénnen durch Objekte realisiert
werden, ein duBerst selten angewandter Zugangsweg.® Am schwierigsten gestaltet sich der olfaktori-
sche Einstieg. Meist ist er nur indirekt zu erreichen, wie z. B. durch Abfragen von Geruchsempfindun-
gen beim Betrachten von Bildern.’

Ahnlich den unterschiedlichen Eingangskanilen kénnen individuelle Stirken und Eigenschaften (iber
die ,multiplen Intelligenzen” erschlossen werden. Howard GARDNER® unterscheidet deren acht:

Siehe u. a.: von Reeken, Dietmar (2003): Gegenstandliche Quellen und museale Darstellungen. In: Giinther-Arndt, Hilke
(Hg.): Geschichts-Didaktik: Praxishandbuch fiir die Sekundarstufe | und Il, 1. Aufl., Berlin: Cornelsen Scriptor, S. 137-150.
Online verfuigbar unter: http://www.geschichte.uni-oldenburg.de/als_beruf/download/Sc-vRee-Sachquellen.pdf; zuletzt
aktualisiert am 11.02.2009; letzter Zugriff am 12.07.2012.

Heese, Thorsten (2007): Vergangenheit begreifen: Die gegenstdndliche Quelle im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts:
Wochenschau Verlag;

Gegenstdndliche Quelle (2005). In: Geschichte lernen, Nr. 104;

Sauer, Michael (Mitarb.; 2009): Lernbox Geschichte: Das Methodenbuch, 2. Aufl., Donauwdrth: Verlag fir Padagog.
Medien, Lernbuchverlag

Siehe Adolph Menzels ,Eisenwalzwerk”, Kapitel 4.1.3 dieser Handreichung.

Gardner, Howard / Spengler, Ute (2008): Intelligenzen: Die Vielfalt des menschlichen Geistes, 3. Aufl., Stuttgart: Klett-
Cotta; Gardner, Howard (2011): Frames of mind: The theory of multiple intelligences, New York: Basic Books.

Ein weiteres Standardwerk ist: Armstrong, Thomas (2009): Multiple intelligences in the classroom, 3. Aufl., Alexandria,
Va: ASCD. Die Tabelle ist zusammengestellt nach unterschiedlichen Vorlagen aus folgenden Ver&ffentlichungen: Spren-
ger, Ekkehard: Multiple Intelligenzen: Individuelle Lernprofile im Unterricht beriicksichtigen, G 4.7. In: Reese, Maike /
Homeier, Wulf u. a. (Hg.): Unterrichtsqualitat sichern — Sekundarstufe: Nehmen Sie Ihr Kollegium mit! Grundwerk inkl.
DVD (Loseblattsammlung), Stuttgart: Dr. Josef Raabe Verlags-GmbH, S. 1-14; Vinzentius, Christian (2010): Multiple In-
telligenzen ansprechen: Tipps zur Umsetzung im geoffneten Unterricht. In: Padagogik, Nr. 11, S. 20-23.
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Definitionen der Intelligenzen

Mogliche Lehr-Lern-Mittel

Mogliche Aufgabentypen

Verbal-linguistische Intelligenz
Sprachlich intelligente Menschen wei-
sen eine hohe Sensibilitat fiir die ge-
sprochene und die geschriebene Spra-
che auf. Die Fahigkeit, Sprachen zu
lernen und zu bestimmten Zwecken zu
gebrauchen, ist besonders ausgepragt.
Relevant fir den Lernerfolg im Unter-
richt sind Elemente der gesprochenen
und geschriebenen Sprache in unter-
schiedlichen Verwendungsformen.

Blicher, Tonbander, Ar-
beitsblatter, Dialoge, Dis-
kussionen, Sprechanlasse,
Reime, Verse, Textarbeit
usw.

Wortschatzarbeit, Prasentati-
onen, Tagebuch fihren, Texte
schreiben, Gedichte schrei-
ben, Texte lesen, Debatten
fuhren, Geschichten erzahlen,
(Narration) usw.

Logisch-mathematische Intelligenz
Logisch-mathematisch intelligente
Menschen zeigen deutliche Fahigkei-
ten, Probleme logisch zu analysieren,
mathematische Operationen durchzu-
flihren und wissenschaftliche Fragen
zu untersuchen. Ein Lerner zeigt be-
sonderes Interesse, kritisch zu reflek-
tieren und Konzepte zur Losung von
Problemen zu entwickeln. [...]

Angebote zum Erforschen
und Auseinandersetzen,
Puzzles, Zahlenspiele,
Kombinations- und Ord-
nungslibungen usw.

abstrakte Symbole und For-
meln verwenden, Inhalte
gliedern, grafische Gliede-
rungshilfen nutzen, rechnen,
Codes entschliisseln, Relatio-
nen erkennen, Aufgabenl6-
sungen entwickeln, mit Mus-
tern spielen, RegemalRig-
keiten finden, Puzzles I6sen
usw.

Visuell-rdaumliche Intelligenz
Menschen mit einer ausgepragten vi-
suell-rdumlichen Begabung verzeich-
nen den grofSten Lernerfolg durch jeg-
liche Art von Visualisierungen. [...]

Filme, Bilder, Fantasiespie-
le, illustrierte Texte und
Blicher, Anfertigung von
Mindmaps, kiinstlerische
Aktivitaten usw.

mentale Bilder erzeugen,
Farbmuster erkennen, Mus-
ter und Designs entwickeln,
malen und zeichnen,
Mindmaps erstellen, Bilder
einsetzen, Collagieren, Bilder
beschreiben usw.

Koérperlich-kinasthetische Intelligenz
Kinasthetisch intelligente Menschen
lernen am effektivsten durch den Ein-
satz korperlicher Bewegung mit Mimik
und Gestik. [...]

Rollenspiel, Drama, Bewe-
gungslernen, Materialien
zum Bauen und Basteln,
korperliche Aktivitaten
(Tanz, TPR®, Action Songs),
Erfahrungen fir den Tast-
sinn usw.

tanzen, Theatertechniken
trainieren, Gestik einsetzen,
Rollenspiele entwickeln, Kor-
persprache verwenden, Pan-
tomime, Bewegungsspiele,
Erfindungen koérperlich dar-
stellen, TPR-Ubungen (Total
Physical Response) usw.

Total Physical Response (TPR) steht fiir die Art von Sprachen-Lernen, das fremdsprachliches Vokabular mit ,passenden

Bewegungen verknipft. Siehe: VoGT, Reinhold (2012): TPR: Total Physical Response (Sprachen lernen). Online verfligbar
unter: http://www.gedaechtnistraining.biz/Gedaechtnistraining/TPR.htm; zuletzt aktualisiert am 08.02.2012; letzter

Zugriff am 13.07.2012.
14




Definitionen der Intelligenzen

Mogliche Lehr-Lern-Mittel

Mogliche Aufgabentypen

Musikalisch-rhythmische Intelligenz
Die musikalisch-rhythmische Intelli-
genz beinhaltet die Fahigkeit, rhythmi-
sche und tonale Muster zu erkennen
und anzuwenden sowie das Empfinden
fir Klange in der Umgebung, der
menschlichen Stimme und von Musik-
instrumenten zu empfinden. [...]

Lieder, Sprachrhythmus

(z. B. Vokabelrap, rhythmi-
sches Vor- und Nachspre-
chen), Tanz und Bewegung
nach Melodie beim Erler-
nen von Inhalten usw.

rhythmische Muster erken-
nen, stimmliche Gerdusche
und Téne produzieren, sum-
men, Gerdusche aus der Um-
welt einsetzen, Instrumente
spielen, singen, Tonmuster
beschreiben, musikalische
Vorstellungen geben, kom-
ponieren, Singen von Songs,
Raps und Chants, Sprechen
von Reimen usw.

Interpersonliche Intelligenz

(soziale Intelligenz)

Menschen mit dieser Begabung kon-
nen Absichten, Motive und Wiinsche
anderer Menschen verstehen und sind
dabei in der Lage, erfolgreich mit
ihnen zu kooperieren. [...]

Gruppenaktivitaten und
-spiele, Phasen fir Zusam-
menarbeit mit anderen
(Partner- und Gruppenar-
beit), Moglichkeiten, zu
helfen und Inhalte zu festi-
gen (Expertensystem,
Gruppenpuzzle), Interviews
usw.

Feedback geben und anneh-
men, Geflhle anderer intuitiv
erfassen, direkt kommunizie-
ren, Empathie Gben, Motive
anderer nachempfinden,
kooperative Lernstrategien
anwenden, Gruppen- und
Teamarbeit praktizieren,
Interviews durchfihren,
gemeinsam spielen usw.

Intrapersonale Intelligenz

Diese Lerner besitzen die Fahigkeit,
sich selbst und andere zu verstehen,
dabei eigene Starken, Schwachen, Be-
dirfnisse und Fahigkeiten zu erkennen
und weiter zu entwickeln. Ebenfalls
verfligen diese Menschen Uber ein
hohes MaR an emotionaler Intelligenz
(EQ), was sich u. a. durch eine hohe
Impulskontrolle duRern kann. [...]

Orte des Rickzugs (Zeit fur
sich, Leseecken), Wahlmog-
lichkeiten unterschiedlicher
Sozialformen und Materia-
lien, Prasentationen, Medi-
en zum Selbstlernen, Pro-
jektarbeit mit Prasentatio-
nen usw.

Methoden der stillen Reflexi-
on Uiben, metakognitive
Techniken einsetzen, Denk-
strategien verwenden, fokus-
sieren und konzentrieren,
Fantasiegeschichten mental
miterleben usw.

Naturbezogene Intelligenz

Die naturalistische Intelligenz be-
schreibt die Fahigkeit, Muster und
Strukturen in Pflanzen, Tieren und an-
deren Teilen der Natur wie etwa auch
Wolken und Felsen zu erkennen. Diese
Fahigkeit kann sich auch auf Objekte
beziehen, die Menschen angefertigt
haben. [...]

Lupen, Mikroskope, Fern-
glaser, Bestimmungsbui-
cher, Einbettung in natur-
bezogene Themenbereiche,
auBerschulische Lernorte,
Schulgarten usw.

Natur beobachten, Beobach-
tungen sortieren und struktu-
rieren, Materialsammlungen
erstellen und pflegen, eine
Lernumgebung mit natirli-
chen Elementen gestalten
usw.

Tabelle 2: Multiple Intelligenzen nach GARDNER
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Diese umfangreiche Spezifizierung ist fir den Alltagsgebrauch wegen ihrer Komplexitat kaum hand-
habbar. BRUNNER und ROTTENSTEINER'®. schlagen vor die verschiedenen Intelligenzen mit einem Pla-
nungsraster fiir den Grundschulbereich zu erfassen.

Einen Orientierungsrahmen im Sinne einer unterrichtstauglichen Planung unter Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Intelligenzen und Ausrichtung an Kompetenzen kann die von Annemarie VON DER
GROEBEN entwickelte kognitive Landkarte darstellen.™*

Planungsbereiche

Frageformen

Argumentieren

Tatigkeiten, die logisch-kausales Denken und entsprechende Me-
thoden erfordern, von Sachfragen uber formal aufgebaute Argu-
mentationen bis zu strukturierten Gesprachsformen

Warum kann man es so oder anders
sehen?

Erkunden

Tatigkeiten, die analytisches, exploratives und experimentelles
Denken und Forschen erfordern, und Methoden, die diese opera-
tionalisieren (von einfachen Suchaufgaben tUber experimentelle
Formen des Verstehens bis zum methodisch kontrollierten For-
schungsdesign)

Was ist Sache?
Wie ist es?

Imaginieren

Tatigkeiten, die Denken und Handeln mit Vorstellungen verbinden
(Modelle bilden, sich in andere hineindenken, Vergangenes verge-
genwartigen, Bekanntes verfremden, Erfinden, Entwerfen), und
Methoden, die solche Tatigkeiten operationalisieren (von der Fan-
tasiereise bis zu Formen kreativen Schreibens oder Schaffens)

Wie waére es, wenn ...?

Ordnen

Tatigkeiten, die systematisches Unterscheiden und Zusammenfii-
gen erfordern (Begriffe finden, Beispiele sammeln, Regeln finden,
Zusammenhange darstellen, Vorstellungen ordnen), und Metho-

den, die solche Tatigkeiten operationalisieren (von einfachen Be-
griffsreihen Gber Mindmaps bis zu mathematischen oder anderen
Modellen)

Welchem Plan folgt es?
Wie passt es zu anderem?

Urteilen

Tatigkeiten, die der kritischen Vernunft zuzuordnen sind (verglei-
chen, prifen, interpretieren, in Frage stellen, das eigene Handeln
selbstkritisch reflektieren, Beurteilungskriterien begriinden ...),
und Methoden, die solche Tatigkeiten operationalisieren (von ein-
fachen Interpretationsfragen bis zu komplexen Dilemma-
Situationen)

Was bedeutet es fir mich,
fur dich, fiir andere?
Wie ist es zu beurteilen?

Tabelle 3: Unterrichtsplanung unter Kompetenzorientierung (nach VON DER GROEBEN/KAISER)
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1.2.2  Du-kannst-Aufgaben

Die Differenzierung durch quantitative Auswahl erfordert neben der Bereitstellung mannigfacher
Materialien auch die Aufbereitung durch Bearbeitungsimpulse. NaturgemaR ist die mengenmaRige
Erweiterung mit qualitativer Stufung verbunden. Verschiedene Textsorten sind z. B. nicht fir alle
Schiilerinnen und Schiiler gleich gut erfassbar.'? Lexikon- und Fachartikel erfordern eine andere Text-
kompetenz als Gedichte und Prosa. Eingebiirgert hat sich in letzter Zeit das Instrument der ,Du-
kannst-Aufgaben®, bei denen entweder unterschiedliche Materialien als individueller Ausgangspunkt
angeboten werden oder von einem gemeinsamen Material ausgehend aufgefacherte Bearbeitungs-
moglichkeiten vorgeschlagen werden.

1.2.3  Bliitenaufgaben

Ahnlich aufgebaut sind Differenzierungen nach Fundamentum und Additum. Ersteres umfasst die
von allen zu erarbeitenden Ziele, wahrend im Additum nach Interesse zusatzliche Angebote ausge-
wahlt werden. Beispielsweise konnten fiir das Fach Geschichte zum Thema ,Kloster” fiir alle verbind-
lich die folgenden Fragestellungen untersucht werden: Warum geht man in ein Kloster? Nach wel-
chen Regeln lebt man im Kloster? Welche Aufgaben haben Kloster? Die vertiefenden oder ergénzen-
den Aufgaben des Additums kdonnen individuell ausgewahlt und in unterschiedlichem Umfang erle-
digt werden. Beim Beispiel , Kloster” kénnten das z. B. folgende Fragen sein: Wie und warum griindet
man ein Kloster? Wer macht was im Kloster? Welche beriihmten Kldster, Monchsorden, Ménche und
Nonnen gibt es?

Blutenanga be Maximalstandard

Regelstandard

Mindeststandard

2-3 offenere
niveausteigernde Aufgaben mit héhe-

niedrigschwellige rer Komplexitiat oder groRerem Aus-
Grundaufgabe Perspektivwechsel fiihrungsaufwand © Zeitler

Abbildung 2: Blitenaufgabe

2 Siehe Kapitel 5.3.1.5 dieser Handreichung.
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Qualitative Differenzierung ist uns durch die Arbeit mit unterschiedlichen Anforderungsbereichen bzw.
Schlisseln vertraut. Komplexitdt und Abstraktionsgrad nehmen zu, wobei man auch auf dem einfachen
Anspruchsniveau in der Aufgabenstellung alle drei Anforderungsbereiche (Kennen, Anwenden, Urtei-
len) abdecken sollte. Neu ist fir viele die Form der Bliitenaufgaben. Sie erfordert die Orientierung an
Standards. Das Fundamentum entspricht dem Regelstandard, das Additum dem Maximalstandard. Die
hochste Stufe ist die eigene Kreation von Aufgabenstellungen auf Maximalniveau durch die Schiilerin
oder den Schiiler.

Als Bearbeitungsanforderungen einer Blitenaufgabe stehen zur Verfligung:
e so weit wie moglich kommen innerhalb der Aufgabenstellung,

e eine Mindestanzahl verschiedener Aspekte der Aufgabenstellung in der
vorgegebenen Zeit schaffen,

e individuell unterschiedlich in die Aufgaben einsteigen,
e Teilaufgaben weglassen,

e Teilaufgaben aus anderen Aufgabenstellungen auswahlen und bearbeiten oder
selbst ergdanzen.

1.2.4 Kooperative Methoden

Differenzierung ist auch moglich durch den Einsatz von Verfahrens-, Kooperations-, Zeit- und Hilfsan-
geboten.

Verfahrensangebote enthalten je nach Unterrichtsart einfache bis aufwandigere Methoden, die im
individualisierten Unterricht Angebote der Unterstiitzung durch Computer umfassen und bis zur Aus-
lagerung aus dem Unterricht in die ,Freiarbeitszeit” flilhren konnen. Daneben gibt es auch eher tradi-
tionellere Arbeitsformen, die nicht auf umfangreiche technische Unterstiitzung angewiesen sind,
aber trotzdem eher selbstgesteuert ablaufen.

Kooperationsangebote beziehen sich auf kommunikative Situationen und Settings zum Austausch im
Unterricht, von Partner- bis zur GroRgruppenarbeit reichend.'® Zeitangebote beriicksichtigen die un-
terschiedlichen Lerngeschwindigkeiten, erfordern aus diesem Grund jedoch eine exakte Planung der
Zusammenfihrung sowie Zusatzmaterialien, um die Zeitunterschiede in der Bearbeitung aufzufan-
gen. Geeignete Methoden sind das Lerntempoduett, die Freiarbeit und Wochenplanarbeit sowie das
Stationenlernen, die Lerntheke oder der Lernzirkel.*

13 Siehe CZEKALLA, a. a. O.

1 Fiir den Geschichtsunterricht siehe BARRICELLI, Michele / HAMANN, Christoph u. a. (2008): Historisches Wissen ist narrati-

ves Wissen. Aufgabenformate fiir den Geschichtsunterricht in den Sekundarstufen | und Il, Ludwigsfelde: LISUM.
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1.2.5 Hilfsangebote
SchlieRlich ist Differenzierung erreichbar durch die Erweiterung der Hilfsangebote fiir die Schiilerin-
nen und Schiiler. Das kann geschehen durch:

e Strukturvorgaben, die Methoden umfassen wie Leergrafiken, Ankergrafiken, Kernbegriffe in
Tabellen, Sortieraufgaben, Rope-Learning, Begriffsgeldander, Liickentexte, Zuordnungsaufga-
ben, Mindmaps, Strukturdiagramme, Beziehungsgeflechte, Advance Organizers usw.,*

e Arbeitstechniken wie z. B. den Leselotsen oder Lese-Navigator, Mindmaps, Legenden usw.,

o Hilfefragen und Frageimpulse in Aufgabenstellungen nach unterschiedlichen Niveaustu-
fen,Demonstration (z. B. mittels der Aquariummethode) mit Beobachtungsbogen.

Unterrichtsplanung nach einem erweiterten Kompetenzverstindnis

Festlegung eines Themas (kollegiale Absprache in Abstimmung mit dem Rahmenlehrplan)

Orientierung an leitendem Ziel Befragung der Schilerinnen und Schiiler

Festlegung von Inhalten, von Kompetenzen, differenziert nach

Fundamentum Additum
(gemeinsame verbindliche Basis) (Spezialisierungsmoglichkeiten)

Festlegung von Aufgaben
(far die Gruppe zusammengestellt,
weitgehende Differenzierung nach Lernangeboten und -formen
auf der Grundlage einer , kognitiven Landkarte®)

Methodische Umsetzung,
Durchfiihrung des Unterrichts
(Arbeitsformen und -anleitungen, flexible Zeitplanung, Feedback, Beratung)

Leistungsbewertung
(mehrere Dimensionen,
Einbeziehung der Schilerinnen und Schiiler,
Abschlussreflexion)

Tabelle 4: Strukturmodell einer kompetenzorientierten Unterrichtsplanung
(nach VON DER GROEBEN/KAISER)™®

1 .
5 Siehe CZEKALLA, a.a.0.

16 VON DER GROEBEN / KAISER, a. a. O., S. 45.
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=2 Umgang mit den Materialien

Die nachfolgenden Beispiele aus dem gesellschaftswissenschaftlichen Bereich verstehen sich nicht als
ausgearbeitete Unterrichtssequenzen, sondern sollen veranschaulichen, wie mit den unterschiedli-
chen Ansatzen binnendifferenzierende und individualisierte Arbeit geleistet werden kann. Die Modu-
le stammen aus unterschiedlichen Bereichen z. B. Geschichte, Sozialkunde, WAT und Geografie. Die
Handreichung schliellt mit einem fachiibergreifend angelegten Projekt zum Selbstorganisierten Ler-
nen (SOL)."’

Immer verstehen sich diese Beispiele als Anregungen fiir den Unterricht. Keineswegs muss alles, was
hier angeflihrt wird, in derselben Art und Vollstandigkeit umgesetzt werden. Vielmehr sind diese Ma-
terialien als Steinbruch zu nutzen; eigene Ideen kénnen die Module optimieren und der jeweiligen
Lerngruppe anpassen.

Haufig sind die Beispiele eher am Zweischlissel- bis Dreischliisselstandard orientiert. Im Modul 2
wurden auch Aufgaben aus dem Mindeststandardbereich starker bericksichtigt.

Y Um Copyright-Problemen auszuweichen, wurde insbesondere bei diesem Modul auf den Abdruck aller Materialien ver-
zichtet, stattdessen wurden vermehrt 6ffentlich zugangliche Literaturangaben eingesetzt.
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2 Modul 1
Differenzierung und Individualisierung durch Arbeit mit Bildern
im Fach Geschichte

Beispiel: ,,Das Eisenwalzwerk” von Adolph von Menzel

Abbildung 3: Adolph von Menzel: Das Eisenwalzwerk (Moderne Cyklopen), 1872/75.
Ol auf Leinwand, 158 x 254 c¢m, Alte Nationalgalerie Berlin

Bilder spielen in Geschichtsbiichern eine herausragende Rolle. Dennoch werden sie vielfach nur als
Illustration verstanden, haufig ,ist eine systematische Beschaftigung mit Bildern im Geschichtsunter-
richt wohl nach wie vor die Ausnahme“.’® Eine verstirkte Auseinandersetzung mit Bildquellen ist im
Rahmen der didaktischen Orientierung auf Kompetenzen in den letzten Jahren zu beobachten. Eine
Vielzahl von Veréffentlichungen setzt sich mit dieser Thematik auseinander.’® Im Mittelpunkt stehen
dabei oft methodische Verfahren der Bildanalyse, begriffen als ,Bildlesekompetenz”. In dieser Verof-
fentlichung liegt das Hauptaugenmerk auf dem Einsatz methodischer Verfahren zur Differenzierung
und Individualisierung. Beispielhaft soll dies an einem Schlisselwerk zur Darstellung der Industriali-

18 BERGMANN, Klaus / ScHUsTER, Gerhard (2005): Das Bild. In: PANDEL, Hans-Jlrgen / BECHER, Ursula A. J. (Hg.): Handbuch Me-

dien im Geschichtsunterricht, 3. Aufl., Schwalbach/Ts: Wochenschau-Verlag, S. 211-254, hier S. 213. Dies bestatigen
auch neuere Untersuchungen von Markus BERNHARDT (2007): Vom ersten auf den zweiten Blick: Zur Wahrnehmung von
Bildern im Geschichtsunterricht. In: Geschichte in Wissenschaft und Unterricht: GWU; Zeitschrift des Verbandes der Ge-
schichtslehrer Deutschlands, Nr. 58, S. 417-432.

Aus der groRen Menge geschichtsdidaktischer Veroffentlichungen seien BERGMANN / SCHUSTER, a. a. O., beispielhaft her-
ausgegriffen.
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sierung des 19.Jahrhunderts geschehen, dem Olgemalde ,,Das Eisenwalzwerk” von Adolph von Men-
zel (1872/75).%°

Binnendifferenzierung und Individualisierung lassen sich allein quantitativ schon durch unterschiedli-
che methodische Vorgehensweisen erreichen. Die Auswahl durch die Schiilerinnen und Schiiler er-
moglicht eine personliche Anpassung an die jeweiligen Lernvoraussetzungen. Da es eine Vielzahl an
Moglichkeiten gibt, muss hier eine sinnvolle Einschrankung vorgenommen werden.

Innerhalb dieser Auswahl werden wiederum binnendifferenzierende Aspekte erértert. Zunachst sol-
len verschiedene Mdglichkeiten der Anndherung an das Gemalde als Bestandsaufnahme vorgestellt
werden, an die sich darauf aufbauende analytische Schritte anschlieen. Am Ende dieses Moduls
wird das szenische Spiel als Variante individueller Auseinandersetzung mit einem Bild prasentiert.

2.1 Verschiedene Formen des Zugangs zu Bildern

Die nachfolgenden Varianten kénnen zwar grundsatzlich dahingehend als binnendifferenzierendes
Angebot verstanden werden, dass sie als Auswahl zur Verfligung stehen. Diese Vielfalt ist jedoch im
Normalfall nicht realisierbar, da der Arbeitsaufwand zu groRB ist. Allenfalls zwei Versionen waren zeit-
o0konomisch umsetzbar. So wird bei allen Einstiegsideen eher Wert auf das in der jeweiligen Einzel-
methode versteckte Differenzierungs- und Individualisierungspotenzial gelegt.

2.1.1 ,lIch sehe was, was du nicht siehst”

Eine einfache, spielerische Form der Bestandsaufnahme liefert das wettbewerbsorientierte Spiel ,,Ich
sehe was, was du nicht siehst”. Gelibt werden:

e der Umgang mit der Fachsprache,

e intensives Hinsehen und exaktes Benennen,

e die Reduzierung von Aussagen auf Fakten unter Ausschluss von Vermutungen,
e Begriindungen fiir Auswahlentscheidungen.

Die Einlbung dieser Form der Bildanndherung sollte im Plenum erfolgen und ist damit noch stark
zentral gesteuert. Die Lehrkraft kann aber demonstrieren, welche Anforderungen gestellt werden.
Wird z. B. nach der weiblichen Person im Vordergrund rechts gefragt und etwa als Antwort gegeben,
es handele sich um die Tochter des Stahlarbeiters, dann besteht die Moglichkeit der Riickfrage, wo-
ran man im Bild dieses Verwandtschaftsverhaltnis erkennen kénne. So soll beispielhaft die Vorge-
hensweise geklart werden.

Individualisierter ist das Spiel in Kleingruppen, weil hier die einzelnen Akteure notwendigerweise voll
eingebunden sind und der Ubungscharakter fiir alle intensiver ist. Jedes Gruppenmitglied kommt zu
Wort und kann selbst Bildelemente auswahlen und den Schwierigkeitsgrad bestimmen. Damit mog-
lichst viele Bildteile erfasst werden, bietet sich ein tiber das Bild gelegtes Raster an.* Jedes Koordina-

2 Adolph von Menzel: Das Eisenwalzwerk, 1872/75. Ol auf Leinwand, 158 x 254 cm, Alte Nationalgalerie Berlin. In jedem

gangigen Geschichtsbuch ist eine Reproduktion davon zu finden. Fir Berliner Schilerinnen und Schiiler bietet sich eine
Analyse vor Ort am Original in der Alten Nationalgalerie an. Eine reproduzierfahige Vorlage ist online verfligbar unter:
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Adolf_Friedrich_Erdmann_von_Menzel_021.jpg; zuletzt aktualisiert am
18.06.2012, zuletzt gepriift am 13.07.2012.

Diese Rastermethode ist auch sinnvoll, wenn mit traditionellen Bildanalysemethoden gearbeitet wird. Besonders an-
schaulich wird die Komposition des Menzel'schen Werkes, wenn das Bild in 8x5 Quadrate zerlegt wird. Hier zeigen sich
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tenfeld sollte nur einmal ,befragt” werden. Den Wettbewerbscharakter kbnnte man mittels der Vor-
gabe verscharfen, dass die Gruppe zum Sieger gekiirt wird, die die meisten Felder in einer vorgege-
benen Zeit bearbeitet hat.

Nach diesem Einstieg in das Bild kdnnen dann verschiedene Formen der Analyse und Interpretation
angegangen werden, die im Kapitel 3.2 vorgestellt werden.

2.1.2 Das Puzzle

Die Konzentration auf wichtige Bildelemente und deren kompositorische Zusammenhange werden
durch das Puzzeln methodisch sinnvoll unterstitzt. Hier sollen verschiedene Varianten mit individuell
differierenden Voraussetzungen vorgestellt werden.

Das traditionelle Puzzle — eine zerschnittene Bildvorlage, die zu einem korrekten Gesamtbild zusam-
mengefligt werden muss — lauft Gefahr, zu einer eher mechanischen Arbeit zu verkimmern, wenn
nicht Reflexion oder zumindest intensiveres Betrachten damit verkniipft sind. Zur Binnendifferenzie-
rung eignen sich daher besonders die beigefiigten Leitfragen und Aufgabenstellungen. Aber auch die
Arbeit am Puzzle selbst ist variabel:

e Esgibt ein Gesamtpuzzle, d. h., die Bildvorlage wird in Einzelteile zerschnitten, die wieder zu-
sammengefligt werden missen.

e Ein Teilpuzzle besteht aus Formen, die in Liicken eingefligt werden muissen. Sowohl Gesamt- als
auch Teilpuzzle sind direkt mit manueller Arbeit verbunden. Schere und Klebstoff sind notwendi-
ge Werkzeuge. Beide Puzzleformen sprechen eher den haptisch-visuellen Eingangskanal an.

e Das ideelle Puzzle hingegen ist reine Geistesarbeit. Vorliegende Bildausschnitte werden auf der
Gesamtvorlage identifiziert.

Alle drei Herangehensweisen werden nachfolgend vorgestellt, beginnend mit dem Gesamtpuzzle.

anschaulich die Komposition nach dem Goldenen Schnitt und die Lage des Horizonts. Gut einsetzbar ist dieses Raster
auch beim Gesamtpuzzle als Klebevorlage (siehe Kapitel 3.1.2.1).
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2.1.2.1 Das Gesamtpuzzle

Die Abbildung des ,Eisenwalzwerkes” wird in 8x5 Quadrate zerschnitten. Die Bildelemente werden in
ein mit Koordinaten beschriftetes Leerraster eingefligt (siehe Tabelle 5).

Dazu kénnen z. B. die folgenden Arbeitshinweise gegeben werden:

Al |B2 |C3 |D4 |ES |[F6 | G7 | H8

1 1
2 2
3 3
4 4
5 5

Al | B2 (C3 |[D4 |[E5 |F6 | G7 | H8

Tabelle 5: Leerraster zum ,Eisenwalzwerk”

24

Dir liegt eine Liste mit Begriffen und Personen vor. Finde heraus, in welchen Feldern die Person
bzw. der Gegenstand zu finden ist. Schreibe die Losung hinter den jeweiligen Begriff, z. B.: der
trinkende Arbeiter — H8/3.

Waihle eine Person aus, die du besonders anziehend findest, iber die du mehr erfahren willst,
deren Situation dich interessiert. Sieh dir diese Person genau an! Wie alt ist sie? Ist es ein Mann
oder eine Frau? Welche Kleidung hat sie an? Was macht die Person gerade? Was hat sie vorher
wahrscheinlich gemacht? Was kdnnte sie anschliefend tun? In welcher Umgebung befindet sich
diese Person? Was konnte diese Person gerade denken? Mit wem ist die Person auf dem Bild in
Kontakt? Wohin blickt sie? Welche Korperhaltung nimmt sie gerade ein? Wie konnte sich diese
Person fiihlen?

Schreibe deine Ergebnisse auf. Formuliere in ganzen Satzen.

Setze dich mit Mitschilerinnen und Mitschiilern zusammen! Tragt euch eure Ergebnisse gegen-
seitig vor und sprecht dariiber. Erganzt eure Beschreibungen, wenn jemand noch etwas Weiteres
entdeckt hat.



Begriff/Person Quadrat

trinkender Arbeiter

Tabelle 6: Personenzuordnungstabelle , Eisenwalzwerk”

2.1.2.2 Das Teilpuzzle

Gleich groRe, nicht durch die Umrissform unterscheidbare Bildelemente miissen ausgeschnitten und
in die Bildlicken eingesetzt werden. Anders als beim Gesamtpuzzle wird der Blick auf vorher ausge-
wahlte Schwerpunkte gelenkt. Die Arbeitshinweise sind nicht mehr so detailliert, sondern allgemei-
ner gehalten. Bei der Arbeit an den Charakteren des Bildes werden die Innensicht starker akzentuiert
und ein Perspektivwechsel angestrebt.

Ein Arbeitsblatt fur diese Puzzlearbeit konnte wie folgt aussehen:

Abbildung 4: , Eisenwalzwerk”, Puzzle 1 (Teil 1)
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Bild 2

Bild 6 Bild 7

Abbildung 5: , Eisenwalzwerk”, Puzzle 1 (Teil 2)

Arbeitshinweise:

1. Flge die einzelnen Bildausschnitte an der richtigen Stelle des Gesamtbildes ein.

2. Charakterisiere die Personen auf den Ausschnitten, indem du sie durch Eigenschaften oder Tatig-
keiten kennzeichnest und so benennst, z. B. ,der Erschopfte”.

3. Bildet Kleingruppen von bis zu vier Personen. Stellt eure Namensgebungen vor und vergleicht sie.
Kénnt ihr euch auf einen Namen einigen? Jeder entscheidet sich in der Gruppe fiir eine Person
aus den eingefligten Puzzleteilen.

4. Fille die Steckbriefkarte der Person deiner Wahl aus! Stelle dir vor, du warst diese Person. Wie
wirde sie die Fragen auf dem Steckbrief beantworten?

5. Stellt euch in der Gruppe gegenseitig die Steckbriefe vor!

Steckbrief

Name der Person:

Alter:

Geschlecht:

Familienstand:

Beruf:

Was denke ich im Moment?

Was fuhle ich gerade?

Was wuinsche ich mir?
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Eine andere Form des Teilpuzzles ist die Arbeit mit nicht proportionalen Bildausschnitten, d. h., die
Puzzleteile sind groRer oder kleiner abgebildet als auf dem Gesamtbild.

Bildausschnitte aus Menzels ,Eisenwalzwerk“

1.

Goa W

Finde heraus, wo sich die abgebildeten Personen im Bild ,,Das Eisenwalzwerk” befinden!
Trage die Nummern in die Kompositionsskizze ein!

Beschreibe, was die Personen tun!

Wie sind die Personen angezogen? Was schiitzt sie vor Gefahren bei der Arbeit?

Was denken und fiihlen deiner Meinung nach die Personen?

Wer ist deiner Meinung nach die wichtigste Person oder Personengruppe auf dem Bild?
Begriinde deine Entscheidung!

Was unterscheidet die junge Frau (Nr. 1) von allen anderen Personen auf dem Bild?
Was wollte der Maler damit erreichen?

Die Person Nr. 5 befindet sich genau im Fluchtpunkt des Bildes, d. h., alle Linien, die in den Raum
fUhren, treffen sich dort. Was konnte das inhaltlich bedeuten?

Abbildung 6: ,Eisenwalzwerk”, Puzzle 2
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2.1.2.3 Das ideelle Puzzle

Die Puzzletatigkeit ist hier rein geistig; die Elemente kdnnen nicht real in das Bild eingefligt werden,
sondern die Zuordnung erfolgt Gber Beobachtung und Vergleich. Auch die Arbeitshinweise und Fra-
gestellungen zum Bild erfordern eine groRere Abstraktionsfahigkeit und breiteres Vorwissen (z. B.
aus dem Bereich der Kompositionslehre in der Bildenden Kunst). Die interpretatorische Leistung
nimmt in diesem Beispiel groReren Raum ein.

In der Praxis ist es moglich, das Angebot des Gesamt- oder eine Form des Teilpuzzles als differenzie-
renden Einstieg zu nutzen.

2.1.3  Der sinnliche Zugang

Einen vollig andersartigen Zugang zu dem Bild eroffnet die Vorstellung sinnlicher Eindriicke. Selten
hat man die Gelegenheit, so intensiv Uber Gerliche, Warme- und Geschmacksempfinden sowie
Larmbelastigung in ein Bild einzutauchen, wie hier bei diesem Gemalde von Menzel. Der Vier-Sinne-
Check kdnnte wie folgt aussehen.

Der Vier-Sinne-Check

1. Stell dir vor, du bringst deinem Vater, der in dem Stahlwerk arbeitet, das Mittagessen in einem
Korb, so wie es die weibliche Person vorne rechts im Bild getan hat. Du betrittst die Werkhalle
und siehst das, was der Maler fiir uns festgehalten hat.

Um dich noch besser auf deine Sinne konzentrieren zu kénnen, kannst du auch die Augen
schliefen und dir die Situation noch intensiver vorstellen.

Schreibe deine Eindriicke moglichst exakt auf!

Was horst du
(Gerdusche, Stimmen)?

Was riechst du
(Angenehmes, Unangeneh-
mes)?

Was flhlst du
(Temperatur, Oberflachen)?

Was schmeckst du
(Wie ,schmeckt” die Luft?)?

Tabelle 7: Sinneseindriicke zum , Eisenwalzwerk”

2. Wer ist dein Vater auf dem Bild? Was fiihlt er gerade besonders intensiv? Was hast du mit-
gebracht, damit er sich von der anstrengenden Arbeit erholen kann? Was kénnte ihn krank
machen?

3. Mochtest du auch arbeiten wie dein Vater? Warum bzw. warum nicht?

Dieser gefiihlsbetonte Ansatz stellt eine grundsatzlich andere Art der Bildbeschreibung dar. Er erfor-
dert grolRes Einfihlungsvermdgen. Aufgrund seiner Andersartigkeit bietet er sich als Differenzie-
rungsmittel neben einem eher optisch orientierten Einstieg an.
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2.2 Fortfiihrung der Analyse

Nach der Einfihrung und Bestandsaufnahme sollte eine vertiefende Analyse einsetzen, die ebenfalls
binnendifferenziert ablaufen kann. Die Offenheit der Aufgabenstellung, die Auswahlvarianten kén-
nen durch Du-kannst-Aufgaben oder Blitenaufgaben am ehesten eingebunden werden. Hierbei ent-
stehen fast zwangsldufig fachiibergreifende Aufgaben. Narrative, kreative und formal-analytische
Formate stehen zur Auswahl. Zentral fiir die intensivere Auseinandersetzung mit dem Bildmaterial ist
der zeitgendssische Bezug.

2.2.1 Du-kannst-Aufgaben

Die Vielzahl von méglichen Aufgaben soll hier an einem Beispiel veranschaulicht werden. Es sind natdir-
lich vollig andere Varianten denkbar; wichtig ist jedoch, dass die Gleichwertigkeit des Aufgabenniveaus
beachtet wird. Eine qualitative Hierarchisierung findet man eher in einer Blitenaufgabe. Im vorliegen-
den Beispiel liegt der Schwerpunkt auf der Erfassung der Arbeitssituation, der Arbeitsbelastung und
dem Gefahrdungspotenzial sowie den heutigen gesetzlichen Vorschriften in der Arbeitswelt.

Beispiel fiir eine Du-kannst-Aufgabe

Du hast dir das Bild ,,Das Eisenwalzwerk” von Adolph von Menzel schon intensiv angesehen. Jetzt
geht es darum, eigene Schliisse und Vergleiche zu ziehen. Dazu stehen dir verschiedene Moglichkei-
ten zur Verfliigung. Wahle eine davon aus. Wenn du willst, kannst du auch noch eine weitere Aufgabe
bearbeiten.

1. Du bist ein Reporter einer Arbeiterzeitung von damals und spezialisiert auf den Arbeits-
schutz. Du kennst dich mit Unfallgefahren und der Verhiitung von Unfallen aus. Du besuchst
gerade das Stahlwerk. Finde heraus, welche Unfallgefahren den Arbeitern drohen und was
ihnen die Arbeit erschwert. Uberlege dir auch, welche Verbesserungen du vorschlagen wiir-
dest, damit die Arbeit ertraglicher wird und die Unfallgefahr sich verringert. Schreibe all das
in deinen Zeitungsartikel.

Aus heutiger Sicht sind die Arbeits- und Sicherheitsbedingungen extrem verbesserungswiir-
dig. Erkundige dich, wer in der Bundesrepublik Deutschland zustandig ist fiir die Sicherheit in
den Betrieben. Welche wichtigen Gesetze gibt es, die Jugendliche und Erwachsene vor Ge-
fahrdungen am Arbeitsplatz schiitzen. Informiere dich in Lexika und im Internet (insbesonde-
re auf der Seite des Bundesministeriums fiir Arbeit oder bei Berufsgenossenschaften wie der
BGHW). Erstelle eine Ubersicht und hinge sie deinem Zeitungsartikel an.

2. Du bist in dem Walzwerk des 19. Jahrhunderts zustandig fir die Sicherheit und Verhitung
von Arbeitsunfallen. Erstelle ein Protokoll tiber die Gefahren bei der Arbeit und lberlege dir,
wie man sie verhindern oder mildern konnte. Lege dabei besonderen Wert auf Kleidung,
Werkzeuge, Transportmittel und Wege. Entwirf ein Plakat mit Sicherheitshinweisen fir die
Arbeiter, sozusagen die Sicherheitsgesetze des Walzwerkes.

Erkundige dich, welche Sicherheitssymbole es heute gibt. Du findest die Zusammenstellung
im Internet bei Berufsgenossenschaften, u. a. unter folgender Adresse:

http://vorschriften.bghw.de/asp2/dms.asp?url=/uvv/125/anl_2.htm; letzter Zugriff am 13.4.2011).

Sieh dir die verschiedenen Zeichen genau an und wahle diejenigen aus, die du in einem
Walzwerk aushiangen wiirdest. Erstelle eine Ubersicht mit den Zeichen und ihrer Bedeutung
und hange dieses Poster neben dein Plakat.
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Der Maler Adolph von Menzel hat zu diesem Bild sehr viele Vorstudien angefertigt. Um sich
ein genaues Bild des Arbeitsprozesses machen zu kénnen, hat er auch einen Grundriss der
Fabrikhalle angefertigt. Versuche ebenfalls zu dem Gemaélde einen Grundriss zu zeichnen:
Wo arbeiten die Menschen, wo stehen Maschinen, wo nimmt man seine Mahlzeiten ein, wo
wascht man sich, wo verlaufen Wege? Vergleiche deinen Grundriss mit dem von Menzel.
Was ist anders? Warum hat sich Menzel deiner Meinung nach an seinen eigenen Grundriss
nicht gehalten?

Unter heutigen Bedingungen ware die Ausstattung der Fabrik so nicht zugelassen. Siehe in
der Arbeitsstattenverordnung (ArbStattV) vor allem unter §6 nach, welche Verstol3e aus heu-
tiger Sicht begangen worden waéren.

Grundrisszeichnung

der Produktionshalle
y—D‘\ nach Adolph Menzel

i Erlauterung:

1 = SchweilRofen

2 = Maschine

S

3 = Kleiderschrank

4 = Achse

5 = Gestell fur die Oberachsen

\_‘_rl. 6 = Heizung
5

Abbildung 7: Grundrisszeichnung der Produktionshalle nach einer Skizze von Adolph Menzel
(Horst Zeitler)



2.2.2

2.2.3

Stelle dir vor, du warst einer der Arbeiter im Eisenwalzwerk und zwar derjenige, der vorne
rechts gerade mit dem Essen fertig ist. Sieh die Person genau an. Nimm ihre Kérperhaltung
ein. Wohin blickt der Mann, was macht er genau? Wie fiihlt er sich? Versuche dich so tief wie
moglich in seine Lage hineinzuversetzen. Was, glaubst du, wiirde er sich wiinschen, wie seine
Arbeit aussehen sollte?

Formuliere eine Eingabe an den Fabrikbesitzer. Schreibe deine Forderungen auf. Wenn du
mochtest, kannst du dir Mitspieler suchen, die ebenfalls ihre Forderungen notieren. Sprecht
sie miteinander ab und stellt in einer kleinen Theaterszene dar, wie ihr die Anspriiche dem
Fabrikbesitzer vortragt. Besprecht abschliefend die Szene. Erkundige Dich, an wen du dich
heutzutage in einem Betrieb wenden kénntest, wenn du Verbesserungen am Arbeitsplatz
einfordern wolltest. Schlage dazu im Betriebsverfassungsgesetz (BetrVG) nach, insbesondere
unter § 1, 2 und 80.

Bliitenaufgabe

Das Charakteristikum einer Bliitenaufgabe ist — wie bereits erlautert — die Zunah-
me an Komplexitat in der Aufgabenstellung, ohne dabei die Anforderungsbereiche
Kennen, Wissen, Urteilen auf die einzelnen Niveaustufen umzuverteilen. In allen
Aufgaben sollten alle drei Bereiche abgebildet sein, wenn auch in unterschiedli-
cher Auspragung.

Beispiel fiir eine Bliitenaufgabe

Die Aufgaben, die dir vorliegen, beginnen zunachst leicht, werden dann immer schwieriger. Du
kannst selbst entscheiden, bei welchem Schwierigkeitsgrad du einsteigen mochtest und wie viele
Aufgaben du insgesamt bearbeiten mdchtest. Du kannst in der Reihenfolge auch Aufgaben Uber-
springen oder sehen, wie weit du kommst. Du solltest aber mindestens zwei Aufgaben bearbeiten.

1.

Ordne folgende Aussagen zum Bild ein, je nachdem, ob sie richtig oder falsch sind, und be-
grinde deine Entscheidung (Woran erkennst du das im Bild?) in kurzen Satzen!

Die folgende Aussage stimmt ja nein | Begrindung

Die Arbeiter sind gut gegen Hitze und
Verletzungen geschiitzt.

Die Arbeit wird liberwiegend von
Maschinen tibernommen.

Die schwere Arbeit wird von den
Stahlwerkern mit Freude ausgefiihrt.

Die Arbeit ist nur gemeinsam zu
leisten.

In der Pause kann man sich gut von
der schweren Arbeit erholen.

Die Arbeiter sind die Helden des
Bildes.

Tabelle 8: Entscheidungsmatrix ,Eisenwalzwerk”
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Vergleiche das Bild von Adolph von Menzel mit der Fotografie eines modernen Stahlwalz-
werkes. Fille dazu zunéachst das folgende Profil aus.

Sieh dir zunachst das Bild von Adolph von Menzel noch einmal genauer an. Setze mit blauer
Farbe hinter die Aussage einen Punkt, die deiner Meinung nach am ehesten zutrifft. Verbinde
die Punkte untereinander. So entsteht eine Profillinie.

Nimm nun die Fotografie des modernen Walzwerkes und setze in roter Farbe Punkte und
verbinde diese zu einer roten Profillinie.

Wo sind die groRten Unterschiede? Wo gibt es Gemeinsamkeiten?

[JOA JWWI3S
wwins
NZ Jyd1U

jewyouew s

Die Werkshalle ist aufgeraumt.

Die Werkshalle ist hell.

Es ist laut in der Produktionshalle.

Es ist heild in der Produktionshalle.

Es herrscht staubige Luft.

Es sind viele Arbeiter zu sehen.

Die Arbeit wird von Maschinen gemacht.

Die Arbeit ist korperlich sehr anstrengend.

Die Arbeiter tragen Schutzkleidung.

Die Arbeiter machen Pause in der Werkshalle.

Die Wege und Maschinen sind abgesichert.

Tabelle 9: Profil Walzwerkvergleich




Abbildung 8: Moderne WalzstraRe im Rohrwalzwerk Vallourec & Mannesmann?

Stelle dir vor, du warst ein Arbeiter aus dem Bild von Menzel und besuchtest das moderne
Walzwerk. Was wiirdest du deinen Arbeitskameraden im 19. Jahrhundert aus der Zukunft in
einem Brief schreiben? Benutze fiir deinen Brief die Ergebnisse aus dem Profilvergleich.

Dir liegen zwei Textausschnitte vor. Vergleiche beide unter der Fragestellung: Ist das ein Bild
der Verherrlichung der schweren Arbeit oder eine Anklage der Ausbeutung?

Max Jordan, der zu Lebzeiten des Malers Adolph von Menzel Direktor der Nationalgalerie in
Berlin war, wollte das Bild fiir das Museum kaufen. Da der Preis von 30.000 Talern sehr hoch
war, musste er dem preuRischen Kultusminister erklaren, weshalb er fiir eine Arbeiterdar-
stellung so viel Geld ausgeben wollte, denn das Leben der Arbeiter war zur damaligen Zeit in
der Kunst nicht darstellungswiirdig. Dem Minister Adalbert Falk schrieb er deshalb, dass es
sich um ein Werk von groRer malerischer und geistiger Qualitdt handele, und begriindete
dies wie folgt:

© Stahlinstitut VDEh und Wirtschaftsvereinigung Stahl im Stahl-Zentrum: Rohr-Walzwerk, Vallourec & Mannesmann,
online verfuigbar unter: http://www.stahl- oline.de/Deutsch/Linke_Navigation/MedienLounge/ Fotos_ zur_ Stahlher-
stellung. php?highmain=5&highsub=7&highsubsub=0; letzter Zugriff am 13.07.2012.
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,Der Kinstler stellt den Campf menschlicher Intelligenz mit den Elementen in der Gestalt des
Tagewerks der Eisenhiitte” auf so realistische Weise dar, ,,daB sein Gemalde bei Vermeidung
aller Absichtlichkeit [!] eine groRartige Verherrlichung der groben Arbeit im Dienste des mo-
dernen Culturlebens bildet und als ergreifende Schilderung des Heldenmuthes der Pflicht
den groRartigsten Historienbildern unserer Tage an sittlicher Wirkung ebenblrtig er-
scheint.“?

Wie stellt Jordan die Absicht des Malers und die Wirkung des Bildes dar?

Jordan gab dem Bild auch einen anderen Namen, namlich ,,Moderne Cyklopen®.
Warum wohl?

Klaus Wegmann nimmt in einem Schulbuch der DDR eine ganz andere Position ein:

,Macht sie ihnen Freude, die Arbeit an den Ofen und Maschinen? Oder ist sie ihnen eine auf-
gezwungene Last? [...] Viele werden nachdenklich sein: Was wird aus uns, wenn wir einmal
krank sind oder einen Unfall erleiden? Wer hilft uns, wenn das Alter kommt und wir nicht
mehr arbeiten kdnnen? So etwas wie eine Sozialversicherung gab es 1875 noch nicht. [...] Die
Arbeiter im Eisenwalzwerk Konigshiitte werden es auch nicht vergessen haben, dal3 ein mili-
tarisches Sonderkommando im Ort stationiert ist, seit sie einmal versucht hatten, sich gegen
driickende Verschuldung und Wohnungsnot aufzulehnen.

Noch arbeiten sie weiter an den Maschinen, die ihnen nicht gehoéren, arbeiten fiir die Herren,
die den Gewinn ihrer Arbeit in die eigene Tasche stecken. Aber schon beginnen sie zu fragen,
ob das so richtig ist, und suchen nach einer Antwort und bald auch nach einem Weg, der zu
einer Besserung dieser Verhiltnisse fiihren kénnte.“**

Welche Aussagen kannst du am Bild nachvollziehen, welche nicht?
Welche Meinung hast du von dem Bild?

Begriinde deine Entscheidung in einem Informationsblatt fir Mitschiiler, das du fir einen
Ausstellungsbesuch in der Nationalgalerie schreibst, wo das Originalbild hangt. Dein Flyer hat
den Titel ,,Lob der Arbeit oder Ausbeutung?“.
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Nach ERBAR, Ralph (1999): ,Der Schichtwechsel steht bevor”: Die Arbeitszeit diktiert den Zeitrhythmus — Adolph Menzels

,Eisenwalzwerk” (1875) im Unterricht. In: Praxis Geschichte, Nr. 6, S. 55.

WEGMANN, Klaus (1970): Adolph Menzel: Das Eisenwalzwerk. Berlin: Volk und Wissen Volkseigener Verlag (Bild- und
Leseheft furr die Kunstbetrachtung), S. 22.



3 Modul 2

Lernen an Stationen: ,,Markt und Konsum“ am Beispiel
»Einkaufen im Tante-Emma-Laden und Supermarkt”

Stationenarbeit ist eine zentrale Methode der offenen Unterrichtsformen. Sie erfordert jedoch sehr
grolRen Vorbereitungsaufwand. Begriindet wird der Nutzen dieser Form mit dem hohen Anteil an
Selbsttatigkeit, dem Einsatz vielfaltiger Instrumente, der motivierenden Wirkung und nicht zuletzt
mit der Differenzierung nach Eingangskanilen und multiplen Intelligenzen.?

Das oft sperrige Thema Wirtschaft kann mittels dieser handlungsorientierten Form des Unterrichts
motivierend angegangen werden, indem sich der Einstieg und die Auswahl der Stationen an Erfah-
rungen aus dem Alltagsleben der Schilerinnen und Schiler orientieren. Ihre taglichen Erfahrungen
als Konsumenten und Kaufer sollen Ausgangspunkt der Beschaftigung mit dem Thema ,,Markt und
Konsum“ sein. Im Mittelpunkt steht dabei die historische Entwicklung vom Tante-Emma-Laden zum
Supermarkt.”®

25
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Ausfihrliche Beschreibungen und didaktische Begriindungen sind zu finden bei: Reich, Kerstin: Methodenpool, online
unter: http://www.methodenpool.uni-koeln.de/stationenlernen/stationenlernen_kurzbeschreibung.html; zuletzt ak-
tualisiert am 14.1.2012; letzter Zugriff am 7.3.2012).

Die Materiallage fiir dieses Unterrichtsvorhaben ist sehr ergiebig und deshalb fir das Stationenlernen besonders geeig-
net. Interessante Angebote finden sich im Netz unter folgenden Adressen:

Olzog-Verlag: Arbeitsmaterialien Sekundarstufe — Einkaufen fir den privaten Bereich, online unter:
http://www.edidact.de/contentBase/edidact/vorschau/3-02-02-09-2.5.pdf; zuletzt aktualisiert am 27.11.2009; letzter
Zugriff am11.7.2012); Dolceta: Materialien fur Jugendliche (Sicherheit/Gesundheit — Bewusst einkaufen): Grundlegende
Verbraucherkompetenzen, online unter: http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/Materialien-fur-Jugendliche.html;
zuletzt aktualisiert am 11.2.2011; letzter Zugriff am 11.7.2012; Weber, Birgit: Haushalt — Markt — Konsum, online unter:
http://www.bpb.de/izpb/7641/bpb308haushalt-markt-konsum-n-pdf; letzter Zugriff am 11.7.2012; Gunkel, Horst: Be-
ziehungen zwischen eigenem Handeln und gesamtwirtschaftlichen Zusammenhéangen, online unter:
http://www.kommundsieh.de/feld11-4.html; letzter Zugriff am 11.7.2012; Keilwagen, Doris / Pietzsch, Eberhardt u. a.:
Wirtschaft — Arbeit — Technik: Materialien zur Unterrichtsgestaltung Sekundarstufe I. Themenfeld Haushalt und Kon-
sum, online unter: http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/faecher/
gesellschaftswissenschaften/wirtschaft_arbeit_technik/HaushaltundKonsum.pdf; zuletzt aktualisiert am 18.10.2005;
letzter Zugriff am 11.7.2012; Stiftung Warentest: Markt + Warentest: Wie informierte Kaufer den Markt beeinflussen,
Online unter: http://www.test.de/unternehmen/schule_unterricht/lehrmaterial/markt-warentest/; zuletzt aktualisiert
am 11.7.2012; letzter Zugriff am 11.7.2012; Mackert, Hildegard / Kollmann, Karl u. a.: Vordenken — Nachdenken: Kon-
sumentlinnen lernen nachhaltig konsumieren. Sieben Module Verbraucherbildung fir Erwachsene, online unter:
http://www.verbraucherbildung.de/cps/rde/xbcr/verbraucherbildung/2003_Verbraucherbildung_fuer_
Erwachsene_Hintergrundinfos.pdf; zuletzt aktualisiert am 2.12.2003; letzter Zugriff am 11.7.2012; Bach, Axel / Kneser,
Jakob u. a.: Einkaufen — Wie wir uns manipulieren lassen. Quarks & Co (WDR Fernsehen), online unter:
http://www.wdr.de/tv/quarks/sendungsbeitraege/2008/0226/000_einkaufen.jsp; zuletzt aktualisiert am 1.1.2012; letz-
ter Zugriff am 11.7.2012; Fleischmann, Werner: EINKAUFSFALLE SUPERMARKT — Eine Untersuchung am Beispiel von mi-
niMAL, online unter: http://www.wr-unterricht.de/falle/index.htm; zuletzt aktualisiert am 23.6.2009; letzter Zugriff am
11.7.2012; Behrndt, Andreas: Beeinflussung des Kaufverhaltens im Supermarkt und Entwicklung von Markenbewusst-
sein durch Werbestrategien, online unter: http://bastudent.ba.funpic.de/downloads_files/Werbestrategien.pdf; zuletzt
aktualisiert am 6.1.2004; letzter Zugriff am 11.7.2012; Miiller, Gerhard: Tante-Emma-Laden, online unter:
http://muellers-lesezelt.de/miszellen/tante-emma-laden.pdf; zuletzt aktualisiert am 25.2.2011; letzter Zugriff am
11.7.2012.
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3.1 Aufbau der Einheit

Ziel ist die Vermittlung von Grundkenntnissen volkswirtschaftlicher Prozesse. Im Zentrum steht dabei
der Bediirfnisbegriff.?” Marktformen, rechtliche Grundlagen wie Geschiftsfahigkeit und Verbraucher-
schutz kénnen als Zusatzmodule in der Stationenarbeit angeboten oder auch in spatere Unterrichts-
vorhaben verlagert werden. Die Einheit beginnt mit einem gemeinsamen Einstieg Gber Art und Orte
der Bedurfnisbefriedigung, erst dann folgt die Stationenarbeit. Die Konzentration auf den Supermarkt
und das Einzelhandelsgeschéaft halt den Lebensweltbezug aufrecht.

Gemeinsam werden die Grundbegriffe ,Primar- und Sekundarbedirfnisse” sowie ,Glter” als Mittel,
die der Bediirfnisbefriedigung dienen, erarbeitet und definiert.?®

Die Stationenarbeit kann anschliefend gut nach dem didaktischen Grundsatz der Beriicksichtigung
der multiplen Intelligenzen strukturiert werden. Die folgenden Beispiele sind dafiir als Anregung zu
verstehen.

Die einzelnen Stationen kdonnten so aussehen:
e Kolonialwarenhandel und Tante-Emma-Laden gestern

e Der Supermarkt kommt — Vom Tante-Emma-Laden zum Supermarkt —
Der moderne , Tante-Emma-Laden”

e Die Verfiihrung — Verkaufsstrategien im Supermarkt
e Einkaufen im Supermarkt
e Erkundungsauftrag Supermarkt

Die einzelnen Stationen kdnnen in beliebiger Reihenfolge durchlaufen werden. Als Belege fir die er-
folgreiche Bearbeitung sind Laufzettel notwendig, auf denen die verschiedenen Aufgaben angefiihrt
sind. Die einzelnen Ergebnisse werden im Ordner gesammelt. Die erledigten Aufgaben werden auf
dem Laufzettel vermerkt und von der Lehrkraft gegengezeichnet. Dabei sollten stichprobenartige
Qualitatskontrollen erfolgen. Anzustreben sind allerdings eine eigenverantwortliche Kontrolle durch
die Schiilerinnen und Schiiler selbst und eine kritische Bewertung der Ergebnisse. Dies kann auch
durch Partnerbewertung erfolgen oder durch eine Schiilerjury.

Manchmal sind Arbeitsauftrage auch auBerhalb der Schule vor Ort zu erledigen (Erkundungsauftrage
im Supermarkt Gber Verkaufsstrategien oder Preisgestaltung). Dies gilt insbesondere fir Station 5.
Die Aufgaben sollten hier individuell unterschiedlich in Absprache mit den Schilerinnen und Schiilern
vergeben werden. Deshalb sind auch individuelle Belege erforderlich. Das Ergebnis ist in der Klasse zu
prasentieren.

27 7u den 6konomischen Grundbegriffen gehort die Trias von Bediirfnissen — Bedarf — Nachfrage. Zur intensiveren Darstel-

lung siehe auch: May, Hermann (2008): Okonomie fiir Pddagogen, 14. Aufl., Miinchen/Wien: Oldenbourg, S. 3ff.

2 Neben Materialien in einschlagigen Schulbiichern findet man Unterrichtshinweise bei: GUNKEL, Horst: Beziehungen zwi-

schen eigenem Handeln und gesamtwirtschaftlichen Zusammenhangen, online unter:
http://www.kommundsieh.de/feld11-4.html; zuletzt aktualisiert am 17.11.2010; letzter Zugriff am 11.7.2012.
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Laufzettel fiir die Stationenarbeit

Ergebnis im Ordner abge- | von der Lehrkraft

begonnen | beendet . . e s .
& legt von Seite ... bis Seite | abgezeichnet am

Station Aufgabe
am am

Basisaufgabe

Aufgabe 1

Aufgabe 2

Aufgabe 3

Basisaufgabe

Wahlaufgabe 1

Wahlaufgabe 2

Wahlaufgabe 3

Basisaufgabe

3 Test a

Testb

4 Spiel

Erkundungs-
auftrag

Tabelle 10: Laufzettel fur die Stationenarbeit

3.1.1 Station 1: Kolonialwarenhandel und Tante-Emma-Laden gestern

Station 1 umfasst historische Analysen. Der Schwerpunkt liegt auf Beobachtung und Sammlung. Es
werden damit die Planungsbereiche Erkunden und Ordnen angesprochen. Die Arbeitsauftrage konn-
ten wie folgt lauten:

Arbeitsauftrage zu Station 1

In Station 1 erfdhrst du etwas iiber die Anfinge kleiner Laden, die Waren des alltdglichen Bedarfs
anboten. Sie hieRen Kolonialwarenhandlung, Gemischtwarengeschift oder Tante-Emma-Laden.
Die Aufgabe 1 musst du auf jeden Fall bearbeiten, anschlieRBend kannst du unter den verschiede-
nen Alternativen mindestens noch eine auswahlen. Die Ergebnisse hiltst du in Deinem Ordner fest.

> 4 Aufgabe 1:
In einem Wirtschaftslexikon steht folgender Artikel zum Stichwort ,Tante-Emma-Laden”:

Tante-Emma-Laden; Betriebsform des Einzelhandels. Kleinbetriebe mit Nachbarschaftslage in Wohn-
gegenden. Nachbarschaftsgeschéafte bieten ein enges und flaches Sortiment, vorwiegend aus Le-
bensmitteln und wenigen Gitern des kurzfristigen Haushaltsbedarfs, mit relativ hohem Preisniveau
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haufig in Fremdbedienung an. Das ,Monopol der Ndhe“ ist angesichts der wachsenden Mobilitat der
Verbraucher und des scharfen (Preis-)Wettbewerbs lbriger Betriebsformen stark bedroht. In man-
chen Gegenden haben Nachbarschaftsgeschafte jedoch noch eine wichtige Versorgungsfunktion (Un-
terversorgung) und bilden dariiber hinaus einen Kristallisationspunkt der kleinrdumlichen Kommuni-
kation.?

Schreibe diesen Artikel flr eine Kinderseite in der Zeitung zum Thema ,,Einkaufen” um. Es sollen alle
Inhalte vorkommen, aber in leicht verstandlicher Sprache. Wenn du willst, kannst du zunachst einmal
die folgenden Fachbegriffe auf kleine Kartchen schreiben und darunter deren Erklarungen: Betriebs-
form, Einzelhandel, enges/flaches Sortiment, kurzfristiger Haushaltsbedarf, Preisniveau, Fremdbe-
dienung, ,,Monopol der Ndhe”, Mobilitdt, Unterversorgung, Kristallisationspunkt, kleinrdumliche
Kommunikation. Wichtig ist auf jeden Fall, dass du den Lexikonartikel selbst verstanden hast. Lege
die Karten alle sichtbar auf den Tisch und ordne sie so, dass du einen Text selbststdndig schreiben
kannst. Gib deinen fertigen Artikel einem Mitschiiler oder einer Mitschilerin zum Lesen. Er oder sie
soll dir sagen, ob sie alles verstanden haben.

Al B2 |C3 |D4 |E5 |F6 | G7 | H8
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
Al |B2 | C3 |D4 |E5 |F6 | G7 | H8

29 GABLER VERLAG (Hg.): Gabler Wirtschaftslexikon, Stichwort: Nachbarschaftsgeschaft, online verfiigbar unter:
http://wirtschaftslexikon.gabler.de/Archiv/124956/nachbarschaftsgeschaeft-v4.html; zuletzt aktualisiert am 25.08.2009,
letzter Zugriff am 13.7.2012.
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> Aufgabe 2:

Dir liegt eine Beschreibung des ehemaligen Kolonialwarengeschéafts Maal in Biatogard (deutsch:
Belgard an der Persante), einer Kreisstadt im heutigen Nordwesten Polens, vor.*® Du erfahrst darin,
was in diesem Geschaft alles verkauft wurde. Erstelle eine Tabelle, in der du die Waren erfasst. Du
solltest sie unterteilen in Grundnahrungsmittel, andere Lebensmittel, Genussmittel, andere Giter.

[...] Meines Vaters Betrieb, die Fir-

ma Bernhard MaaR, war eine Kolo- %Etnharﬁ mﬂa‘.ﬂ

nialwaren-, Delikatessen- und Folonialwaren, DMelikatellen, JHilbe unk m!ﬂﬁgll-$un&[un5
Weinhandlung. Im Erdgeschol8 des
Hauses MarienstraRe 15/16 waren
die Geschaftsraume. Das Geschaft
war auf Kaffee, Weine und Spirituosen spezialisiert. Natirlich fihrte man auch alle anderen Lebens-
mittel. Schon mein GrofRvater Bernhard Maal} hatte neue Kaffeemischungen hergestellt. [...] Mein
Vater handelte auch mit Briketts [...] und Brennspiritus. [...] Im Winter wurde auch Wild verkauft
(Hirsche, Rehe, Hasen, Wildschweine), das an groRen Haken unter der Holzgalerie im Hof aufgehangt
war und von Herrn Rettig zerlegt wurde. [...] Uber die verkauften Lebensmittel weiR ich nur noch
wenig. Ich erinnere mich an Artikel von Knorr oder Maggi, Blauband-Margarine, Sarotti-, Hildebrand-,
Mauxion- und Cailler-Schokolade, Camembert ,Stolper Jungchen”, geraucherte Gansebrust (Spick-
brust), Teewurst von der Firma Brandenburg aus Riigenwalde und Kathreiner Malzkaffee. Senf — bei
uns Mostrich genannt — der Firma Kiihne wurde aus groRen grau-blauen Keramikgefdllen in mitge-
brachte GefdaRe gezapft. Ebenso verfuhr man mit , Kreude”, dem schwarz-glanzenden Zuckerribensi-
rup. Marmelade gab es auch lose aus Blecheimern oder als Konfitiire in rundlichen Glasern der Firma
Bourzutschky. Nahrmittel, Zucker und Salz wurde in Sdcken geliefert und vom Personal abgewogen
und eingetitet. Die Salzsdcke waren weill mit hellblauem seitlichen Streifen, sie wurden nach dem
Auftrennen als Handtlicher in Laden und Bierstube benutzt. Zigaretten befanden sich in einem hoch-
gelegenen Wandschrank, unter dem ein kleiner Holztritt stand. Ich erinnere mich an ,Eckstein®, ,R6“
und ,,Muratti Gold”. [...] Wasch- und Putzmittel gab es in dieser Vielfalt wie heute nicht, ich entsinne
mich aber an ,,Persil“, ,Sil“, ,Henko”, Kernseife, Seifenflocken und ,Ata“-Scheuerpulver.

Mein — Dpirifuofen — Bigarmen
Brann[pirius-Brofoeririshftelle

Unter dem Laden und den Bierstuben befanden sich die Kellerrdume, zum Teil mit Gewdlben. Sie
hatten einen Uberbauten Eingang vom Hof aus. Hier wurden Kaselaibe, Essig und Weine (aus dem
Rheingau, von der Mosel und aus Frankreich) gelagert. Es gab auch einen Abfiillapparat und eine
Verkorkungsmaschine fiir Weine, die im Fal§ geliefert wurden. Heringe lagerten in einer groRen Ton-
ne im Packraum hinter dem Laden, wo auch die Materialien fiir die Schaufenstergestaltung in einem
Wandregal lagen. Ein groRer Tisch vor dem Hoffenster war der Ort, wo die Lebensmittel zusammen-
gestellt und verpackt wurden, bevor sie an die Kunden ausgeliefert wurden. Bis 1936 verfiligte das
Geschaft noch tiber ein Pferd, das den Rollwagen (ein Tafelwagen mit niedrigen Seitenwanden) zie-
hen mufte, wenn Waren von der Guterabfertigung der Bahn abgeholt oder zu Kunden gebracht
wurden. Spater wurden die Hauslieferungen dann mit einem Geschaftsrad mit Anhanger ausgefihrt.
Auf diesem grolRen Tisch vor dem Hoffenster wurde auch das Wild zerlegt, das vorher an Haken unter
der Holzgalerie ,,abhing”. Ich erinnere mich auch an die lebenden Karpfen, die man zu Weihnachten
und Sylvester anbot. Sie wurden in mehreren Tonnen in der Waschkiiche unter standigem Zuflu von
Leitungswasser gehalten. [...]

Eleonore Giirge geb. Maaf3

%" Eleonore Gurge (2003): Kolonialwaren Bernhard Maass, online verfiigbar unter:

http://www.belgard.org/Sonstiges/Guerge/maass.htm; zuletzt aktualisiert am 29.4.2003; letzter Zugriff am 13.7.2012.
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> Aufgabe 3:

Dir liegen mehrere Bilder aus Tante-Emma-Laden vor.*! Sieh dir genau an, welche Waren dort ange-
boten werden. Versuche sie als ,Marke” zu identifizieren und ordne sie in einer Tabelle an. Du soll-
test sie unterteilen in Grundnahrungsmittel, andere Lebensmittel, Genussmittel, andere Giter.

> 4 Aufgabe 4:

Auf der folgenden Internetseite findest du alte Anzeigen Uber Kolonialwarengeschafte in Freiburg:
http://www.freiburg-postkolonial.de/Seiten/Kolonialwaren.htm.* Stelle in einer Liste zusammen,
welche Produkte aus Ubersee, d. h. aus den ehemaligen deutschen Kolonien, eingefiihrt und angebo-
ten wurden.

3.1.2 Station 2: Der Supermarkt kommt

Bei Station 2 liegt der Schwerpunkt auf der Entwicklung eines eigenen Verstandnisses von gesell-
schaftlichen Veranderungen. Die Basisaufgabe erfordert das Sammeln und Klassifizieren von Grin-
den fir die Ausbreitung von Supermarkten in ihrer Entstehungsphase. Des Weiteren wird hier auch
die Urteilsfahigkeit geschult. Dies gilt auch fiir die Ergdnzungsaufgaben. Es werden damit Gberwie-
gend die Planungsbereiche Ordnen und Urteilen erfasst.

Die Arbeitsauftrage kénnten so lauten:

Arbeitsauftrdge zu Station 2

In Station 2 sollst du etwas erfahren liber die Griinde, warum sich die Supermarkte mit Selbstbe-
dienung gegeniiber den kleinen Geschaften auf Dauer durchgesetzt haben. Interessant ist zu erfah-
ren, wie du dazu stehst: Findest du es gut, dass die kleinen Tante-Emma-Laden fast verschwunden
sind und man liberwiegend in Supermarkten einkauft? Gehst du lieber in Lidden, in denen dich eine
Fachkraft beraten kann, oder willst du selbst entscheiden?

Aufgabe 1 musst du als Basisaufgabe erledigen. Aus den drei Wahlaufgaben solltest du mindestens
eine wahlen. Die Wahlaufgabe 3 kannst du nicht allein erledigen, du brauchst dazu mindestens
noch drei Mitstreiter.

> 4 Aufgabe 1:

Dir liegen mehrere Texte und ein Bild aus den Anfangsjahren der Supermarkte vor. Stelle aus den
Texten und der Bildanalyse die Vor- und Nachteile eines Supermarktes zusammen. Erganze sie mit
eigenen Argumenten, die dir noch einfallen und wichtig sind.

31 . L . .
KoPeTscHNY, W.: Kolonialwarenhandlung: Neulich in der Schweiz, online unter:

http://www.reklameschilder.com/Kolonialwaren.htm; zuletzt aktualisiert am 25.5.2009; letzter Zugriff am 13.7.2012.

% WEGMANN, Heiko: Kolonialwarenladen und Produkte in Freiburg und Umgebung: (Post-)Koloniale Orte in Freiburg, online

unter: http://www.freiburg-postkolonial.de/Seiten/Kolonialwaren.htm; zuletzt aktualisiert am 30.3.2011; letzter Zugriff
am 13.7.2012.
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Entscheidung fiir das Einkaufen im Supermarkt

Selbstbedienung und Supermarkt veranderten das Einkaufen radikal [...] Ein zwischen den 1920er
und den 1950er Jahren im Raum Kéln arbeitender Verkaufer erinnerte sich an Kaufen und Verkaufen
vor der Supermarktzeit: , Oft hatten die Kundinnen auf einem Zettel ihre Wiinsche notiert, die 20, in
vielen Fallen 30 Minuten Bedienung erforderten, um alles abzuwiegen. Ich nenne nur Sauerkraut,
Riibenkraut, Marmelade, Ol und Essig in mitgebrachte GefiRe fiillen, zu wiegen oder zu ,litern’. Es
gab noch keine Schnellwaagen, sondern nur Tafelwaagen mit Gewichtssteinen. Man musste zunachst
die mitgebrachte Schissel tarieren und dann die gewilinschte Menge auswiegen.” Einkaufen war also
eine zeitraubende Tatigkeit und gleichzeitig ein Akt sozialer Kommunikation. Nach Befragungen zu
urteilen empfanden die meisten Kunden und Kundinnen dies mehr als eine Belastung denn als eine
Bereicherung ihres Alltags. Viele storten sich daran, dass sie auf die Bedienung durch die Verkaufer —
und das hiel3: Auswahl der Waren und Nennung der Preise —angewiesen waren.

Glnstigere Preise sorgten zunachst fir die Verbreitung von Selbstbedienung und Supermarkt. Mit
steigendem Wohlstand sank der Stellenwert der Preise. Nach einer Eingewdhnungsphase entschie-
den sich viele Kunden bewusst fiir den Supermarkt. Die Selbstbedienung empfanden sie als Autono-
miegewinn. Sie sparte Zeit und ermdglichte dennoch Preisvergleich und Warenauswahl.*®

i

.l Bediene SEESJ

Abbildung 9: ,Bediene Dich selbst”

Die in zahlreichen européischen Landern, besonders aber in den USA weit verbreiteten Einzelhan-
delsgeschafte mit Selbstbedienung wurden durch Errichtung eines ,,Blauen Ladens” zum ersten Mal
durch die GroBhandelsfirma Miiller in Augsburg auch in Deutschland versuchsweise eingefiihrt. Diese
schnelle und billige Verkaufsmethode soll auch den deutsche n Einzelhandel gegeniiber evtl. neu ent-
stehenden auslandischen Geschaften konkurrenzfahig halten. Werden die Langfinger widerstehen
kénnen?**

B Konie, Wolfgang (2000): Geschichte der Konsumgesellschaft, Stuttgart: F. Steiner, S. 101.
% Bild und Originalbildunterschrift (Juli 1949): Bundesarchiv, Bild 183-2005-0807-506/CC-BY-SA.
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Das amerikanische System

Es soll keiner sagen, er hatte sich gleich daheim gefiihlt in den Selbstbedienungsladen! Man hat ja die
Sachen gar nicht gefunden! GroRe Geschéfte hat es ja schon lange gegeben [...] Aber das war noch
mit Bedienung! In den neuen Selbstbedienungsladen musste man sich allein zurechtfinden. Immerhin
waren die Preise noch angeschrieben. [...] Trotzdem, die bedienten Geschafte sind mir lieber. Die
Verkduferinnen wissen wenigstens Bescheid! Und wie oft habe ich etwas eingepackt, bei dem ich
mich dann zu Hause gefragt habe, wozu ich es denn gekauft habe. ,Man weiR nie, vielleicht kann ich
das einmal brauchen’, habe ich im Laden gedacht. Und Dinge gekauft, die ich gar nicht wollte. Aber
das war ja gerade das amerikanische System!*

Der Supermarkt im Kopf

Doch wie bringt man die Menschen dazu, auf Bedienung zu verzichten? Wie kommt es, dass sie klag-
los zwischen Gestellen herumirren, um ein Packchen Backpulver zu finden? Weshalb fiihlen sie sich
zwischen zehn verschiedenen Senfsorten und zwanzig unterschiedlichen Shampoos gliicklich und
klauen nicht?

[...] Es war Migros-Griinder Gottlieb Duttweiler, der das aus den USA stammende Selbstbedienungs-
system in der Schweiz einfiihrte. Duttweiler wollte den Verkauf rationalisieren, ohne dies offen
kundzutun. Die ,Eingliederung des Konsumenten in die Verkaufsfunktion” war aus betriebswirt-
schaftlicher Perspektive der springende Punkt, schreibt Brandli: ,,Ein Aufwand wird an die Kundschaft
delegiert, die Mehrarbeit leistet, ohne diese Tatigkeit als Arbeit zu empfinden, ja diese Mehrarbeit
sogar genieRt.”

Die Einrichtung der Ldden wurde zu einer Wissenschaft. Man gestaltete sie so, dass kein Bereich des
Geschaftes zum toten Winkel verkam, in dem die Kundinnen nie halten oder den sie gar nie passie-
ren. Gleichzeitig stattete man die Rdume mit Spiegeln aus, um sie optisch zu vergréRern — aber auch,
um die Kundschaft tiberwachen zu kénnen. Die Geschafte vermittelten den Einkaufenden nach dem
Krieg das Gefiihl, sich frei im Uberfluss bewegen zu kénnen. Die Botschaft war unmissversténdlich:
Jeder kann am wachsenden Wohlstand teilhaben. [...] Bei den Selbstbedienungsladen gehe es darum,
Vielfalt zu organisieren: ,Eine unibersichtliche Masse muss sich in eine geordnete, kontrollierbare
und klassifizierte Vielfalt verwandeln. Die spezifische ,Machttaktik’ der Disziplinen besteht darin, dass
dabei moglichst geringe Kosten anfallen, dass die Wirkung der Macht maoglichst intensiv ist und sich
mit der Leistungsfahigkeit der Apparate verbindet, innerhalb derer sie [die Macht] ausgelibt wird.”

Bei den Selbstbedienungsladen funktionierte die Machttaktik reibungslos: Die Einkaufenden verstan-
den den Akt des Sichselbstbedienens als Befreiung, waren sie doch nicht mehr von den Verkauferin-
nen abhingig.*®

% Eine 80-jahrige Baslerin im Gesprach mit Andrea Binnenkade. Aus: ARGAST, Regula (2005): Viele Wege — eine Welt:

Erster Weltkrieg bis Globalisierung, 1. Aufl., Buchs: Lehrmittelverlag d. Kantons Aargau [u. a.], S. 12.

%6 Boos, Susan (2001): Sybille Brandli — Der Supermarkt im Kopf: Konsumkultur und Wohlstand in der Schweiz nach 1945.

In: WOZ Die Wochenzeitung, Nr. 41, S. 24.
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> 4 Wahlaufgabe 1:

Der Schlagersanger Udo Jirgens hat 1976 einen Song zum Thema Supermarkt oder Tante-Emma-
Laden komponiert. Der Text stammt von Eckart Hachfeld.*

Hore dir das Lied an, studiere den Text und bearbeite dann diese musikalische Quelle nach den bei-
gefligten Arbeitsauftragen.

Tante Emma Laden

Im Einkaufs-Center und Discount,

da bin ich immer schlecht gelaunt.

Im endlos groRen Supermarkt,

da droht mir gleich ein Herzinfarkt.

Da liegen die Regale voll,

ich weil nicht, was ich nehmen soll.

Da wird das Kaufen zur Tortur,

ich geh' zu Tante Emma nur: Im Tante-Emma-Laden,
an der Ecke vis-a-vis.
Wenn an der Tiir die Glocke bimmelt,
ist das beinah' schon Nostalgie.

Im Supermarkt bin ich allein,

beim Suchen hilft mir da kein Schwein.

Ich schieb' die Karre hin und her,

und schau' bei ander'n: Was kauft der?

Dann steh' ich Schlange beim Bezahl'n,

na, das ist gar nicht auszumal'n.

Ich weil}', wo ich noch Kunde bin,

ich geh' zu Tante Emma hin. Im Tante-Emma-Laden,
an der Ecke vis-a-vis.
Wenn an der Tiir die Glocke bimmelt,
ist das beinah' schon Nostalgie.

Bei Tante Emma ist's privat,

sie ist kein Warenautomat.

Sie sagt, wenn ich nicht zahlen kann,

was macht das schon, dann schreib' ich an.

Wenn Tante Emma nicht mehr ist

und ein Discount den Laden frisst,

setz' ich mich auf den Birgersteig

und trete in den Hungerstreik. Im Tante-Emma-Laden,
an der Ecke vis-a-vis.
Wenn an der Tiir die Glocke bimmelt,
ist das beinah' schon Nostalgie.

Tante Emma, Tante Emma, Tante Emma.

%7 Jyreens, Udo: Tante Emma Laden, online unter: http://www.nomorelyrics.net/udo_jurgens-lyrics/189699-
tante_emma_laden-lyrics.html; zuletzt aktualisiert am 17.6.2012; letzter Zugriff am 13.7.2012; Musik als MP3-Datei kosten-
pflichtig herunterladbar, z. B. unter: http://www.amazon.de/Tante-Emma/dp/BO01TT3EGI; letzter Zugriff am 13.7.2012.
Der Popsong ist 1999 bei Ariola erschienen. Die Rechte liegen bei Sony BMG Music Entertainment (Germany) GmbH.
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Arbeitsauftrige zum Liedtext®®

Hore dir das Lied einmal oder auch mehrmals an. Lies parallel dazu den Liedtext.

Wahle aus dem Adjektivzirkel die Begriffe aus, die fiir dich am besten zu dem Lied passen,
und markiere sie (siehe Adjektivzirkelabbildung nachste Seite). Formuliere daraus einen
vollstandigen Satz:

Das Lied klingt fur mich ...

Finde heraus, wann das Lied entstanden ist, wer es geschrieben hat und zu welchem
Zweck! An welche Zielgruppe kénnte er gedacht haben?

Suche im Text zwei Nomen, die entweder besonders haufig vorkommen oder die dir fiir
den Inhalt sehr wichtig erscheinen. Versuche zu klaren, ob diese Begriffe etwas zur Kern-
aussage des Liedes beitragen.

Was ist deiner Meinung nach diese Kernaussage? Vervollstindige den folgenden Satz:

,Der Autor des Textes will ...“

Belege deine Vermutungen mit Textstellen.

Passt die Musik deiner Meinung nach zur Textaussage?

JA

weil ...

NEIN | weil ...

Welche zwei Fragen moéchtest du nach der Auseinandersetzung mit dem Lied noch be-
antwortet haben? Suche dir Unterlagen oder Personen, die diese Fragen beantworten
kénnen.

Was denkst du (iber das Thema? Welche Meinung hast du dir dazu gebildet?

Du hast eine Menge Fragen zum Lied beantwortet und einzelne Aspekte bearbeitet. Wenn
du mochtest, kannst du nun alles zu einem Text zusammenfiigen. Beginnen kdnntest du
einleitend mit deinen Erfahrungen beim ersten Horen des Liedes. Wenn du dann die an-
deren Ergebnisse im Hauptteil zusammengestellt hast, kannst du mit deiner Meinung en-
den und noch einmal darauf zu sprechen kommen, ob sich dein erster Eindruck von dem
Lied bestatigt hat oder nicht.

38

Nach: ARGAsT, Regula (2005): Viele Wege — eine Welt: Erster Weltkrieg bis Globalisierung, 1. Aufl., Buchs:

Lehrmittelverlag d. Kantons Aargau [u. a.], S.114f.
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Adjektivzirkel

1 2 3
frohlich sorglos ruhig
lebhaft leicht heiter

heiter anmutig besanftigend
glicklich spielerisch gefiihlvoll

bunt fantastisch gemachlich
lebendig humorvoll sanft

8 4

triumphierend empfindsam
froh erregt sehnslichtig
aufregend romantisch
ungestiim klagend
aufwiihlend vertraumt
kriegerisch zart

7 6 5
nlchtern wirdig traurig
sachlich geistlich jammerlich

ernsthaft feierlich leidenschaftlich
klar gewichtig bedriickend
monoton koniglich duster
erhaben tragisch
kraftvoll Abbildung 10: Adjektivzirkel
-> Wahlaufgabe 2

Einkaufszentren und Supermarkte haben den alten , Tante-Emma-Laden” aus den Wohnvierteln vertrie-
ben. In den letzten Jahren ist jedoch ein neuer Trend entstanden: der moderne ,, Tante-Emma-Laden®.

Kennst du in deiner Gegend einen kleinen Laden oder Kiosk, der verschiedene Alltagsglter anbietet?
Gehst du dort einkaufen? Was soll so ein Handler deiner Meinung nach anbieten?

Um was kénnte es in einem Text gehen, der folgende Uberschrift hat: ,,Warum ist Tante Emma nicht
totzukriegen?“ Hat das etwas mit deinen Voriiberlegungen zu tun?

Lies zunachst nur die Zeilen 1-7, 18-20, 31-36 und 66-77 sowie die Zwischenilberschriften des Textes
aus der Frankfurter Allgemeinen Sonntagszeitung® Worum geht es in dem Text?

Lies nun den Text genau. Setze an den Rand Hakchen, wenn du den Abschnitt verstanden hast, oder
Fragezeichen, wenn etwas unklar geblieben ist.

Lies die Textstellen noch einmal, die du mit einem Fragezeichen versehen hast, und auch die Satze da-
vor und danach, damit du den Zusammenhang besser herstellen kannst. Falls sich unbekannte Worter
darin befinden, schlage sie im Wérterbuch nach.

Finde nun zu den einzelnen Textabschnitten zentrale Aussagen und notiere sie am Rand.

% LUHNING, Glinter (2008): Warum ist Tante Emma nicht totzukriegen: Erklar mir die Welt (91).

In: Frankfurter Allgemeine Sonntagszeitung, 09.03.2008, Nr. 10, S. 58, online unter: http://dorfladen-netzwerk.de/
wp-content/uploads/2009/07/FAZ_12032008_Warum-ist-Tante-Emma-nicht-totzukriegen.pdf; zuletzt aktualisiert am
25.10.2008; letzter Zugriff am 13.7.2012.

45



10

15

20

25

30

35

40

Warum ist Tante Emma nicht totzukriegen?

Von Patrick Bernau
12. Mdrz 2008

Manche Laden sind nicht groRer als ein Wohnzimmer — und doch gibt es darin alles, was der Mensch
braucht, um gut gelaunt bis zum nadchsten Tag zu kommen: Auf einem Holzregal reihen sich Zahn-
pastatuben und Deodosen neben geschnittenem Brot und ein paar Packungen Reis ein, die Tiefkiihl-
truhe halt ein paar Schachteln Eis und einige Pizzen bereit. Sonntags liegen frische Croissants und
knusprige Brotchen duftend in Plastikkérben. Hunderte solcher Bliidchen verteilen sich Gber die In-
nenstadt: So geht es in Grof3stadten wie Koln oder Berlin zu.

Und so funktioniert es auf dem Land: Nachdem die letzte Supermarktfiliale im Ort geschlossen hat,
ergreift ein beherzter Unternehmer die Initiative und griindet eine Genossenschaft, die einen neuen
Dorfladen aufbaut. Oder er eréffnet das neue Geschaft allein. Er fragt seine Nachbarn, ob ihnen Bio-
oder herkémmlicher Honig besser schmeckt und ob sie lieber Coca-Cola oder Pepsi trinken. Ein paar
Wochen spéater hat der Laden ge6ffnet, und niemand muss mehr in die Stadt fahren, um Butter und
Brotchen zu bekommen — und fiir den Briefmarkenkauf wahrscheinlich auch nicht.

Kleiner Laden, groRes Herz

Tante Emma lebt. Jedenfalls stirbt das Prinzip der betagten Handlersfrau mit dem grofRen Herzen und
dem kleinen Laden nie aus, in dem die Nachbarn den neuesten Tratsch aus dem Viertel austauschen
und in dem der hungrige Kunde alles kriegt, was er zum Leben braucht. Und zwar von der Marke, die
ihm am besten schmeckt. Klar, nicht in jedem Ort fiihrt noch die 62-jahrige Oma selbst den Laden.
Manchmal steht auch ein 28-jahriger Stidlander hinter der Kasse. Aber das Ziel ist immer das gleiche:
Sie halten in personlicher Atmosphére alles bereit, was die Nachbarn schnell einkaufen wollen. Und
haben oft von frihmorgens bis spatabends gedffnet. Sie werden liberall anders genannt — ,Dorfla-
den”, ,Kiosk”, , Trinkhalle“, der , Tirke um die Ecke” — aber es gibt immer noch Zigtausende davon,
und sie sind nicht vom Aussterben bedroht: ,Das sind keine Ertragsmaschinen, aber sie sichern das
Auskommen ihrer Besitzer”, sagt Andreas Kaapke vom Institut fir Handelsforschung an der Universi-
tat KoIn. Die Supermarktketten finden das Geschaft jetzt so interessant, das auch sie bald einsteigen
wollen.

Die Verbraucher wollen es bequem — und sie haben die Macht

Dabei hatten Pessimisten schon den Tod des Tante-Emma-Ladens verkiindet. lhre Argumente klan-
gen stichhaltig: Die Discounter und Supermarktketten nehmen Tante Emma ihr Geschaft weg, hiel3
es. Weil die Discounter viel mehr Ware verkaufen und so mit ihren Lieferanten viel niedrigere Preise
aushandeln kénnen. Doch solche groRen, billigen Laden lohnen sich nicht in jedem Dorf und in jedem
Viertel. Sie siedeln sich lieber an den Randern gréRerer Stadte an. Deshalb trafen Pessimisten die
diistere Prognose: Bald sind die Doérfer frei von Lebensmittelgeschaften. Selbst wer nur eine einzige
Flasche Milch braucht, muss bald den weiten Weg in die nachste Stadt auf sich nehmen. Eine Prog-
nose, die sich jetzt als Irrtum herausstellt. Denn die Verbraucher lassen ihre Tante-Emma-Laden nicht
sterben. Sie allein haben auch die Macht dazu. Denn sie verteilen das Geld im Handel und kénnen
damit durchsetzen, was sie wollen.

Sie wollen es bequem haben. 71 Prozent der Verbraucher verlangen genau das von ihrem Super-
markt, hat die Unternehmensberatung McKinsey erfragt. Die Kunden wollen schnell in ihrem Laden
um die Ecke sein, ihn ebenso schnell wieder mit allen Einkdaufen verlassen und den Einkauf moglichst
mit anderen Besorgungen verbinden.
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Lasagne aus dem Laden um die Ecke

Die Bequemlichkeit steht auf der Wunschliste der Verbraucher ganz oben. Glinstige Preise kommen
erst weit dahinter. Das war sogar vor vier Jahren so, auf dem Hohepunkt der ,Geiz-ist-geil“-Welle.
Seitdem ist der Preis den Deutschen noch unwichtiger geworden. Einige Verbraucher zahlen sogar
gern mehr, wenn sie es beim Einkaufen dafiir einfacher haben.

In den kommenden Jahren diirfte es von dieser Sorte immer mehr geben, glaubt McKinsey-
Handelsexperte Christoph Eltze: ,Es gibt immer mehr altere Leute und immer mehr Singles”, sagt er.
Die fahren am Wochenende nicht zum GroReinkauf ins Gewerbegebiet, sondern holen lieber eine
Lasagne aus dem Laden um die Ecke.

Rund 30.000 kleine Laden haben sich gehalten

Darin zeigt sich einer der grofSten Vorteile der Marktwirtschaft: Auf dem Markt kénnen die Men-
schen abwaégen, ob ihnen die zusatzliche Bequemlichkeit auch zuséatzliche Kosten wert ist. Am Ende
gibt es daher so viele Tante-Emma-Laden, wie die Menschen bezahlen wollen.

Marktbeobachter finden es manchmal Gberraschend, dabei ist es ganz logisch: Verbraucher schatzen
ihren Bedarf viel besser, als Experten es je konnten. In den vergangenen Jahren zum Beispiel hat
kaum jemand an das Uberleben von Tante Emma geglaubt — trotzdem haben sich rund 30.000 kleine
Laden in Deutschland gehalten. Die Zahl der Kioske hat sich zwischen 1995 und 2006 sogar mehr als
verdoppelt. Inzwischen hat es sich sogar schon bis zu den grofen Supermarkten herumgesprochen:
Auch einige der groRen Ketten testen jetzt in Stadtzentren kleine Markte mit langen Offnungszeiten.
Die haben nur die wichtigsten Produkte im Programm, bieten dafiir fertig gemischte Salate an und
gelegentlich sogar ein warmes Essen. ,Spar Express” oder ,Schwarze Linie“ heiRen die Ldden von Kai-
ser's und Tengelmann.

Ob sich die Filialketten am Ende doch noch gegen Tante Emma durchsetzen, ist aber ungewiss. Die
Selbstdndigen in ihren kleinen Laden werden den Filialisten immer voraus sein, glaubt Michael Ger-
ling, der Geschaftsfiihrer des Europdischen Handelsinstituts. Die Selbstandigen haben gute Argumen-
te auf ihrer Seite: Erstens arbeiten sie meist viele Jahre im Laden und lernen so ihre Kunden gut ken-
nen. Zweitens sind sie oft engagierter als angestellte Filialleiter und génnen sich weniger Gehalt, das
driickt die Kosten. ,Ich glaube, die lieben einfach die Selbstandigkeit”, sagt Gerling. ,Es gibt Leute,
die leben regelrecht in ihrem Kiosk.” Solche Tanten und Onkel sind nicht zu vertreiben
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> Wahlaufgabe 3%
Suche dir drei Mitschuler fir diese Aufgabe.

Ihr wohnt in einem Dorf mit ca. 3.000 Einwohnern. An eurem Wohnort gibt es keine Einkaufsmog-
lichkeiten. Die Bewohner fahren in die nachste Kleinstadt, die etwa 15 km entfernt liegt und wo es
Einkaufsmoglichkeiten in jeder Form gibt. Im Internet seid ihr auf einen Artikel Gber ,,Nachbarschafts-
laden” gestoRen. Informiert euch tGber den Inhalt und diskutiert dartiber, ob es fiir euch eine Alterna-
tive darstellt, im Dorf solch einen Laden aufzubauen.

Als Erganzung zu dem Artikel kénnt ihr auch Kurzvideos bei Youtube ansehen. Ihr solltet anhand der
Filme folgende Fragen beantworten:

e Warum ist der Ums-Eck-Laden konkurrenzfahig gegeniiber dem Supermarkt?
e Warum kaufen die Leute gern dort ein?
e Welche Vorteile bieten die Dorfladen?
e Wirdet ihr auch dort einkaufen?
Die Internetadressen zu den Videos sind:
e http://www.youtube.com/watch?v=ImAHPQazpzg&feature=related

e http://www.youtube.com/watch?v=GtDjXLOG3QU&feature=related

Stellt das Ergebnis eurer Untersuchung in einer Wandzeitung dar. Sie sollte Griinde fir die Entwick-
lung auf dem Lande, Argumente fiir und wider den Nachbarschaftsladen und eure eigene Entschei-
dung enthalten.

4% Der Basisartikel zu dieser Aufgabe ist folgender Internetseite entnommen: FRANZEN, Nathalie: Dorferneuerung: Nachbar-

schaftsladen, online unter: http://www.dorfplanerin.de/nachbarschaftsladen.htm; zuletzt aktualisiert am 11.3.2010;
letzter Zugriff am 13.7.2012. Weitere Informationen sind zu finden bei: KLAUS-STOHNER / GRASS, Christoph (1990): Nach-
barschaftsladen 2000 und Teleservicecenter fir den landlichen Raum, Bonn-Bad Godesberg (Schriftenreihe Forschung
476); PLATZ, Holger / KoTzAaGoIRGIS, Stefanos (Mitarb.) (1995): Nachbarschaftsladen 2000 als Dienstleistungszentrum fur
den landlichen Raum. Bonn (38); Hessisches Ministerium fir Wirtschaft, Verkehr, Technologie und Europaangelegenhei-
ten (1994): Der Nachbarschaftsladen: Alles unter einem Dach! Wiesbaden.
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Nachbarschaftsladen

Problematik

In vielen kleinen Orten gibt es seit Jahren kein Lebensmittelgeschaft mehr. [...] Viele kleinere Ge-
schafte, von Privateigentiimern als ,Tante-Emma-Laden” gefiihrt, finden keine jiingeren Nachfolger,
weil eine Fortfihrung des Geschaftes nicht mehr rentabel erscheint oder dies nur mit einem nicht
mehr vertretbaren Mehraufwand verbunden ist.

Besonders fiir den immer groRer werdenden Anteil der dlteren Menschen, aber auch fir alle Nicht-
Motorisierten und korperlich Eingeschrankten wird das Einkaufen im Supermarkt des nachsten gro-
Reren Ortes zu einem echten Problem: Man kann nicht mehr selbststandig einkaufen, stattdessen
miussen die benotigten Lebensmittel, wenn Gberhaupt moglich, von Familienmitgliedern oder Be-
kannten mitgebracht werden. Oder es wird samstags mit dem Familienauto eingekauft. Die Verfiig-
barkeit des eigenen Autos wird zum Muss!

Aber nicht nur der Lebensmitteleinzelhandel, auch Gaststatten, Banken, Post, Bahn und 6ffentliche
Verwaltung ziehen sich immer mehr aus den Dorfern in groRere, zentralere Orte zuriick. Das nimmt
dem Dorf den kleinen Laden, die Poststelle, die Gemeindeverwaltung, Kindergarten, Schule, Lehrer
und Pfarrer. Damit werden wichtige Versorgungseinrichtungen voneinander getrennt und die Er-
reichbarkeit der einzelnen Dienstleistungen wird fiir die Dorfbewohner erschwert.

Doch mit dem Verschwinden der Poststelle und des letzten Ladens im Dorf verschlechtert sich nicht
nur die Versorgungslage. Es verschwinden wichtige Treffpunkte im Dorf, die das Leben im landlichen
Raum immer bereichert haben. Wenn man sich nicht mehr zuféllig iber den Weg lauft, ohne dies
vorher geplant zu haben, verédet das dorfliche Miteinander mit der Zeit.

Genau hier setzt die Idee des Nachbarschaftsladens an: Warum sollte es eigentlich nicht moglich
sein, einen Laden, der die Grundversorgung mit Lebensmitteln garantiert, auf der Basis eines ehren-
amtlichen Engagements zu organisieren? [...]

Nachbarschaftsladen

Was ist das eigentlich? Was unterscheidet den Nachbarschaftsladen von einem gewéhnlichen Tan-
te-Emma-Laden? — Worin liegen die Vorteile?

[...] Unter einem Nachbarschaftsladen verstehen wir heute ,ein stationares Einzelhandelsgeschéft an
Standorten mit bis zu 3.000 Einwohnern, das ein Lebensmittelgrundsortiment und Artikel des tagli-
chen Bedarfs anbietet und damit den Grundbedarf an Nahrungsmitteln und

Artikeln des taglichen Bedarfs am jeweiligen Standort weitgehend befriedigen kann“. Hier liegt somit
der Fokus nicht ausschlieRRlich darauf [...], verschiedene Dienstleistungsfunktionen, die einzeln dauer-
haft nicht aufrecht erhalten werden kénnten, im Ort zu halten, sondern vor allem auf dem Sortiment
selbst. Reichen Breite und Tiefe des Sortiments (insbesondere im Frische-Bereich) aus, um den
Grundbedarf an Nahrungs- und Genussmitteln und Artikeln des tdglichen Bedarfs abzudecken?
Trendforscher sprechen in diesem Zusammenhang bereits von einer Renaissance des Tante-Emma-
Prinzips. Immer mehr Menschen wollen nicht mehr kilometerweit auf die griine Wiese in grofRen
anonymen Supermarkten einkaufen. Sie haben ,grof8 und billig” scheinbar satt. Das Einkaufsverhal-
ten in Deutschland scheint sich, vor allem im Zuge des hohen Benzinpreises, zu verandern, lange
Fahrten zum billigen GroBmarkt auf der griinen Wiese werden unattraktiver. Was aber nun unter-
scheidet den Nachbarschaftsladen vom herkdmmlichen , Tante-Emma-Laden“?

Das entscheidend Neue am Nachbarschaftsladen ist die Organisation der Tragerschaft des Ladens auf
einer nachbarschaftlich-gemeinschaftlichen Basis im Dorf und die Konzentration der Funktion dieses
Ladens auf die Versorgung, und nicht ausschlieRlich auf die Gewinn-Erzielung. Damit kénnen zum
einen die Betriebskosten gesenkt werden, zum anderen ist keine Gewinnentnahme als Unternehmer-
lohn mehr notwendig, so dass im Vergleich zum klassischen , Tante-Emma-Laden” eine Kostende-
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ckung viel leichter moglich ist und der Laden damit betriebswirtschaftlich lebensfahig bleibt.

Der Blick in einen Nachbarschaftsladen

Das Kernangebot sind natirlich die Lebensmittel. Zwar kann ein groRer Supermarkt ein groReres Sor-
timent bieten, andererseits kann ein Nachbarschaftsladen auf den personlichen Bedarf besser rea-
gieren, zumal sie Stammkunden sind. Dariiber hinaus lasst sich auf bereits 100m? ein vielfaltiges An-
gebot unterbringen: Neben Regalen fir allerlei Waren auch eine Obst- und Gemiiseauslage, Gefrier-
gut in Tiefklhltruhen, Milchprodukte im Kiihlregal, frisches Fleisch, Wurst und Kase in einer Frisch-
warentheke, frisches Brot und auch eine Leergutannahme.
Der Nachbarschaftsladen kann bei der Auswahl seines Sortiments auch auf landwirtschaftliche Di-
rektvermarkter der Region zuriickgreifen, was einen positiven Effekt auf die lokale Wirtschaft hat.
Neben dem Lebensmitteleinzelhandel ist der Nachbarschaftsladen aber auch ein Fundament fir
weitere Dienstleistungsangebote: [...] Postagentur, Lotto, Versandshop, Fotoservice, Stehcafé, Reini-
gungs- und Reparaturannahme, Bankstelle usw. Man kann das aber durchaus noch weiter betrach-
ten: So kdnnen z. B. Faxgerate, Internet-PC und Kopierer nicht nur vom Betreiber, sondern auch von
den Kunden mitgenutzt werden. Diese Biindelung von Dienstleistungen unter einem Dach hat zahl-
reiche positive Folgewirkungen:
e Je mehr Angebote unter einem Dach sind, desto mehr erhéht sich die Attraktivitat der Ge-
samteinrichtung fir den Nutzer: Ein Weg zum Laden erfiillt mehrere Zwecke. Und wer nur mal
schnell ein Paket abgeben wollte, bleibt auch noch gern zum Einkauf.

e Durch die Zusammenfassung von Einzelangeboten lassen sich Kosten sparen: Das gleiche Per-
sonal nimmt mehrere Aufgaben wahr.

e Je mehr Griinde der Kunde hat, den Laden aufzusuchen, desto mehr wird der Laden zu einem
Treffpunkt im Ort und bringt Leben ins Dorf.

Offnungszeiten

[...] Im Nachbarschaftsladen kann bei der Festlegung der Offnungszeiten auf die Wiinsche der Teilha-
ber und Kunden zuriickgegriffen werden. Dazu wird eine Befragung und Ermittlung dieser Wiinsche
durchgefiihrt und eine Kompromisslosung gesucht. Wie sich in der Erfahrung bereits vorhandener
Nachbarschaftsldden gezeigt hat, sind Offnungszeiten von zwei bis drei Stunden am Vormittag zwi-
schen sieben und zwdlf Uhr sinnvoll, sowie zwei Stunden am Nachmittag von 16 bis 18 Uhr. Die Off-
nungszeiten am Vormittag sind auf die ,Ganztagsbewohner” ausgerichtet, das heifSt vor allem Haus-
frauen, sowie alte Menschen, die mittagessenorientiert einkaufen.

Mit der spatnachmittaglichen Ladenoffnung ist auch den Pendlern unter der Dorfbevolkerung die
Moglichkeit zum Einkauf gegeben. Durch jahrlich stattfindende Kunden- und Teilhaberbefragungen
kann auf Anderungswiinsche zu den Ladenéffnungszeiten eingegangen werden.

http://www.dorfplanerin.de/nachbarschaftsladen.htm; letzter Zugriff am 25.04.2012
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3.1.3  Station 3: Die Verfiihrung — Verkaufsstrategien im Supermarkt

Im Zentrum dieser Station steht die Ausbildung eines kritischen Verbraucherbewusstseins. In der Ba-
sisinformation®* werden Verkaufsstrategien thematisiert, die anschlieBend in Tests** abgefragt wer-
den. Wahrend die Informationen den miindigen Verbraucher ansprechen, wird in den Testaufgaben
ein Perspektivwechsel vorgenommen: Man muss als Filialleiter die glnstigsten Verkaufsstrategien
anwenden. Das geschieht entweder als Ankreuztest oder mittels eines interaktiven Tests im Inter-
net.** AnschlieRend soll vor Ort in einem Supermarkt die Umsetzung der Verkaufsstrategien tber-
prift werden. Dazu ist von den Schiilerinnen und Schiilern eine Tabelle zu erstellen. Argumentieren,
Erkunden, Ordnen und Urteilen sind Planungsbereiche, die hier angesprochen werden.

Die Arbeitsauftrage hierzu kénnten lauten:
Arbeitsauftrage zu Station 2

Ein Supermarkt ist nach einer bestimmten Logik aufgebaut. Die Besitzer des Ladens mochten
méglichst viel verkaufen. In dieser Station erfdhrst du mehr iiber die Verkaufsstrategien und
warum man oft mehr einkauft, als man braucht.

Lies dir zunachst den Hauptartikel liber die Verkaufsstrategien durch. Fasse die Regeln in ei-
ner Tabelle zusammen. AnschlieBend kannst du dich entscheiden, ob du einen Ankreuztest
oder einen etwas schwierigeren Test im Internet durchfiihren mochtest. Du musst dir dabei
vorstellen, dass du ein Leiter eines Supermarktes bist.

Zum Abschluss liberpriifst Du anhand deiner Tabelle bei einem Besuch im Supermarkt, ob
die Aussagen iiber die Verkaufsstrategien stimmen. Berichte liber Deine Erfahrungen in der
Klasse, indem du entweder einen Artikel fiir die Schiilerzeitung schreibst oder einen Flyer er-
stellst mit dem Titel: ,,Worauf soll ich beim Einkaufen im Supermarkt achten, damit ich nicht
zu viel Geld ausgebe?”. Natiirlich kannst du auch ein Plakat entwerfen liber die ,Verfiihrung
im Supermarkt”.

4 VERSTRAETE, Claudia: Verkaufsstrategien im Supermarkt: Die Tricks der Verkaufsstrategen, online unter:

http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/sites/deutschland_Mod4/IMG/pdf/080707_infotext_verkaufsstrategien_
Ic.pdf; zuletzt aktualisiert am 24.3.2010; letzter Zugriff am 10.7.2012.

VERSTRAETE, Claudia: Quiz fiir Jugendliche: Fragebogen zur Einrichtung eines Supermarktes (Sicherheit/Gesundheit):
Grundlegende Verbraucherkompetenzen, online unter: http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/Quiz-fur-
Jugendliche-Fragebogen.html; zuletzt aktualisiert am 14.2.2011; letzter Zugriff am 10.7.2012. KNESER, Jakob:

Was hat der Konsument im Kopf? Quarks & Co (WDR Fernsehen), online unter:
http://www.wdr.de/tv/quarks/sendungsbeitraege/2008/0226/004_einkaufen.jsp; zuletzt aktualisiert am 1.1.2012;
letzter Zugriff am 10.7.2012.

http://www.wdr.de/tv/quarks/sendungsbeitraege/2008/0226/flash/einkaufen_flash.jsp; letzter Zugriff am 6.3.2012).
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Verkaufsstrategien im Supermarkt
Die Tricks der Verkaufsstrategen

Noch ist der Kunde draullen oder zu Hause. Wenn man ihn in den Laden holen will, muss man ihn
hereinlocken. Aber wie?

Auf Handzetteln, die in die Briefkdsten in der ndheren Umgebung geworfen werden, durch Anzeigen
in Tageszeitungen oder durch Plakate in den Schaufenstern des Geschaftes wird mit Sonderangebo-
ten geworben.

An Sonderangeboten verdienen die Geschafte meist nur wenig oder gar nichts, aber das Ziel ist er-
reicht: Der Kunde ist erst einmal im Laden.

Aber auch Leute, die eigentlich gar nicht in das Geschaft wollten, finden sich unversehens darin wie-
der, aber wieso?

Supermarkte werden moglichst so angelegt, dass die Eingangstiir zu ebener Erde liegt und so
,schwimmt" so mancher mit dem Kundenstrom hinein. Schwellen und Stufen waren nur hinderlich.

Je langer ein Kunde im Laden ist, desto mehr Geld gibt er im Durchschnitt aus. Wie lasst es sich errei-
chen, dass der Kunde moglichst lange im Laden bleibt? [...]

e Wo es gemiitlich ist, da bleibt man gern. Und damit es gemiitlich wird, ertont, besonders zur
Weihnachtszeit, im Geschaft aus Lautsprechern angenehme Musik, von Fachleuten ausgesucht
und zusammengestellt.

o Artikel des taglichen Bedarfs, wie sie z. B. auf dem Einkaufszettel stehen, aber auch Sonderan-
gebote, sind gezielt Giber den gesamten Supermarkt verteilt, so dass die Kunden bei ihrem Ein-
kauf an fast allen Regalen vorbei miissen. Wer langer bleibt und vieles sieht, kauft vielleicht
mehr.

e Aus demselben Grund haben fast alle Supermarkte ihre Frischfleischabteilung im hinteren Teil
des Ladens.

e Warum mitten in den Gangen Schiittkorbe stehen, auf denen sich z. B. Shampooflaschen tiir-
men, kénnt ihr euch jetzt sicher schon denken. Wiirden die Kunden mit ihrem Einkaufswagen
wie auf einer Rennbahn durch den Laden eilen, waren sie schnell fertig und hatten keine Zeit,
all die schénen Sachen wahrzunehmen, die es dort sonst noch gibt. Also muss man sie brem-
sen und das Einfachste ist, ihnen Waren in den Weg zu stellen, so genannte ,Stopper”. [...]

Jede Menge — wie beim billigen Jakob!

Bleiben wir noch bei dem Schiittkorb, auf dem sich die Shampooflaschen tiirmen. Welchen Eindruck
soll der Kunde beim Anblick dieses Warenangebots bekommen? Warum ist der Korb so flach? Wa-
rum hat der Boden auch noch eine Aufwolbung in der Mitte? Und warum liegt die Ware im Korb
kreuz und quer durcheinander und ist nicht ordentlich einsortiert?

Mit dem Eindruck ,groBe Mengen" verbindet der Kaufer ,billig" und damit es auch nach grol3en
Mengen aussieht, tirmt man die Ware hoch auf, wobei die Aufwdlbung am Boden des Schiittkorbes
behilflich ist. Dass im Korb nur wenig Ware liegt, sieht man ja nicht.

Das Durcheinander verbindet der Kunde mit dem Gedanken: , Aha, an dieser Ware ist nicht viel zu
verdienen, es lohnt sich nicht, sie auch noch ordentlich einzusortieren, also, weg mit Schaden!“ Das
Preisschild fiir diese Ware ist nicht gedruckt, sondern fiir den ,billigen Ramsch” einfach mit Filzstift
auf ein Stlick Pappe geschrieben. Oft kann man bei solchen Angeboten tatsachlich ein ,Schnapp-
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chen” machen, aber es soll auch schon Folgendes vorgekommen sein: In einem Schittkorb wurde
Dosenmilch, und zwar 3 Dosen fir 1,- EUR angeboten, wahrend die gleiche Ware im selben Geschaft
im Regal mit 30 Cent pro Dose ausgezeichnet war.

Fiir exklusive Waren: ein Platz auf der Haupttribiine

Nicht nur die Verteilung der unterschiedlichen Produkte (iber das Ladenlokal hat Einfluss auf den
Umsatz, die Platzierung der Ware im Regal selbst ist fast noch wichtiger. Es hat sich bei zahlreichen
Untersuchungen erwiesen, dass der gleiche Artikel, auf unterschiedlicher H6he im Regal platziert,
unterschiedlich oft verkauft wird.

Was aber fir uns Kaufer in diesem Zusammenhang wichtig ist: Der Handler wird uns natirlich nicht
den Gefallen tun und ausgerechnet jene Waren an diese attraktiven Stellen platzieren, an denen er
besonders wenig verdient. So genannte Muss-Artikel, Waren also, die wir oft brauchen, wird er zu-
nachst einmal nach unten verbannen. Dazu gehéren Salz, Mehl, Zucker, Butter usw. Wenn wir uns an
dieser Stelle biicken miissen, sollen wir auch gleich ein paar Artikel bemerken, die wir nicht unbe-
dingt brauchen, vor allem solche, die ein bisschen besser kalkuliert sind (besser fur den Handler),
nach Moglichkeit Impulsartikel.

Ferner werden die Regale in der Regel nicht randvoll mit Waren zugepackt. Bereits beim Einsortieren
der Ware ins Regal achtet der Verkaufer darauf, dass so genannte Griffllicken bleiben, damit der Ein-
druck entsteht: ,Aha, diese Ware geht, sie muss gut sein!“

Die goldene Kassenzone

Vor der Kasse staut sich meist der Kundenstrom. Hier in der goldenen Kassenzone werden die ver-
kaufstrachtigsten Waren angeboten. Die Kunden miissen warten, schauen sich um, greifen zu und
lassen Tabakwaren, Schnapsflaschchen und, besonders wenn Kinder dabei sind, auch Kaugummi,
Bonbons, Schokoriegel in den Einkaufswagen wandern. Um des lieben Friedens willen! Quengelware
nennen die Verkaufsexperten selbst dieses Angebot.**

Testaufgaben:
Wihle einen der Tests aus:
a) Gehe auf folgende Internetseite und mache den Ankreuztest:

http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/Quiz-fur-Jugendliche-Fragebogen.html

b) Gehe auf die WDR-Seite der Sendung Quarks. Die Adresse im Internet lautet:
http://www.wdr.de/tv/quarks/sendungsbeitraege/2008/0226/flash/einkaufen_flash.jsp

“ Dieser Text ist online verfiigbar unter:
http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/sites/deutschland_Mod4/IMG/pdf/080707_infotext_verkaufsstrategien_
Ic.pdf; letzter Zugriff am 6.3.2013.
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3.14

Station 4: Einkaufen im Supermarkt

An dieser Station steht die Wortschatzarbeit im Vordergrund. Auf spielerische Weise erfahren die
Schilerinnen und Schiiler etwas liber die Bereiche eines Supermarktes und die Wegflihrung sowie
die Zuordnung von Waren zu bestimmten Produktgruppen. Der Lebensweltbezug ist bei dieser Stati-
on stark ausgepragt.

Spiel: Was gibt es alles im Supermarkt?

2-4 Spieler
100 Chips oder Artikelmarken

20-Sekunden-Sanduhr oder Uhr mit Sekundenzeiger

Buchstabenkreis

54

Ein Supermarkt hat viele Abteilungen. Du gehst mit deinem Wagen durch die Gange und
kommst an unterschiedlichen Regalen vorbei. Wiirfele deinen Weg durch die Reihen. Jedes
Mal, wenn du zum Stehen kommst, befindest du dich in einer Abteilung (die Pfeilspitze des
Feldes zeigt dir an, welche das ist). Nun wahlist du aus dem Buchstabenkreis blind einen An-
fangsbuchstaben. Innerhalb von 20 Sekunden solist du einen Artikel nennen, den du dort
vorfindest und der mit dem gewadhlten Anfangsbuchstaben beginnt. Gelingt dir das, erhaltst
du einen Chip. Fallt dir kein Produkt ein, hat der nachfolgende Spieler die Chance fiir eine
Antwort. Er hat keine weitere Bedenkzeit, muss den Begriff also sofort sagen. Scheitert auch
er, hat der Nachste die Gelegenheit zur Antwort. Weil} keiner eine Ware mit diesem An-
fangsbuchstaben, ist der nachste Spieler mit Wiirfeln an der Reihe.

In jedem Supermarkt gibt es sogenannte Stopper, die in den Weg hineinragen und die deine
Geschwindigkeit bremsen sollen. Die Stoppschilder auf dem Plan sind solche Situationen.
Landest du darauf, so musst du eine Runde aussetzen.

Das Spiel ist zu Ende, wenn der Erste die Kasse durchlaufen hat. Sieger ist, wer von euch die
meisten Artikel im Einkaufskorb, d. h. die meisten Chips hat.
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Abbildung 12: Buchstabenkreis

Spiel und Buchstabenkreis sind vom Verfasser entworfen.*® Fiir den Unterricht ist eine VergréRerung
auf DIN A3 empfehlenswert. Der Buchstabenkreis reicht in der angegebenen GréRe aus. Sinnvoll wa-
re es, die Materialien zu laminieren.

45" Fiir den Unterricht ist eine Verwendung der Spielvorlage erlaubt.
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3.1.5 Station 5: Erkundungsauftrag Supermarkt

Fiir diese Station ist es sinnvoll, mit den Schilern unterschiedliche Erkundungsauftrage auszuhan-
deln. Grundsatzlich ist zu beachten, dass der besuchte Supermarkt liber die Aktivitdten informiert ist
bzw. die Untersuchung in Zusammenarbeit mit dem Markt durchgefiihrt wird. Es gibt eine Vielzahl
von Vorlagen. Hier folgt eine Auswahl:

= Offener Fragekatalog, der als vorbereitende MaRRnahmen die Erstellung eines Grundrisses
und das Studium von Werbezetteln des Supermarktes erfordert. Der Fragebogen baut auf
den Grundsatzartikeln der Station 4 auf.*

= Gegliederte Untersuchungskomplexe zu den Bereichen Verpackung, Bioprodukte, Sonderan-
gebote, Markenwaren oder No-name-Produkte und Werbestrategien werden in Gruppen
bearbeitet.*’

= Die Auftrage umfassen Interviews von Beschaftigten und Kaufern, Produktuntersuchungen
an der Kasse, Preisvergleiche usw. Die Unterrichtseinheit ist in Kooperation mit der Super-
marktkette miniMal entstanden.*®

= Rechercheauftrag zu Nahrungsmitteln im Rahmen globalisierter Transporte.*
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FAassMEeR: Arbeitsblatt: Wir erkunden einen Supermarkt, online unter:
http://www.dolceta.eu/deutschland/Mod4/sites/deutschland_Mod4/IMG/pdf/080707_arbeitsblatt_erkundung_super
markt_lc.pdf; zuletzt aktualisiert am 24.3.2010; letzter Zugriff am 10.7.2012.

MACKERT, Hildegard / KoLLMANN, Karl u. a.: Vordenken — Nachdenken: Konsumentinnen lernen nachhaltig konsumieren. 7
Module Verbraucherbildung fiir Erwachsene. Methodenmappe, online unter:
http://images.umweltberatung.at/htm/cea_1-18einleitung_zu_modulen_dt.pdf; zuletzt aktualisiert am 30.9.2003; letz-
ter Zugriff am 11.7.2012.

FLEISCHMANN, Werner: EINKAUFSFALLE SUPERMARKT — Eine Untersuchung am Beispiel von miniMAL, online unter:
http://www.wr-unterricht.de/falle/index.htm; zuletzt aktualisiert am 23.6.2009; letzter Zugriff am 11.7.2012.

CORNELSEN VERLAG (Hg.): Konsumverhalten und weltweite Nahrungsmittelproduktion. Das Klima — natiirliche Grundlage
der Landwirtschaft, online unter: http://www.cornelsen.de/home/katalog/material/1.c.1316044.de/back_link/search;
zuletzt aktualisiert am 18.9.2007; letzter Zugriff am 11.7.2012.
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4 Modul 3
Fachiibergreifendes Projekt —
Lernfeld ,,Geschlechterrollen”

4.1 Uberlegungen zu Lernfeldkonstruktionen
im gesellschaftswissenschaftlichen Bereich

Aufgrund der Umstellung der Stundentafel in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern der Inte-
grierten Sekundarschule ist es verstarkt notwendig, fachibergreifend zu planen und zu arbeiten.
Ausgehend von den bestehenden Rahmenplanvorgaben fir die siebte und achte Jahrgangsstufe las-
sen sich unter anderem folgende Lernfelder sinnvoll durchfiihren (siehe Abbildungen 1 bis 3):

e Herrschaft
e Wirtschaft und Technik
e Medien

e Geschlechterrollen

RLP-Inhalte Geografie Jahrgangsstufe7/8
| Methoden || Eurasien | | Ost-, Siidasien | Naher-und | Afrika |I'L;g'e?]§;"'.
mittl. Osten : /" =Herrschaft :
| Kartenarbeit.] Raum- Wirtschafts- Ursachenvon | I
potentiale daten ~ Naturraum _#Jnterentwick— : 7 :Geﬁ‘ﬁh'“hte“ :
Auswertung v Uberfluss u. [|®]_~ lung role I
von |_30denschétze| Bevolkerungs Mangel s / : " = Wirschaft, |
Diagrammef ynamikTind 24| Wegeausder |15 e
Eingriffe ins -prébleme Traditio§ uffd Unterentwick- |y . 1
Syndrom- Okosystem . Moder, lung I ¢ =Meden 1
analyse = e
lachhaltigk Bt -Folle der Frau
RLP-Inhalte Sozialkunde Jahrgangsstufe 7/8
Jugendliche und Politik || gommunikation u. Medien || Menschenrechte || Recht
Lebens- Lebensformen | +Kommunikationsmodelle/”/ Entstehung ¢ | Merkmale
situation von gesell- — : = demokrat.
Jugendlicherin || schaftlichen unntmedlen' T Medien ||| Verfassungs- Rechts-
Schule, Familie || Gruppen, u.a. — : " grundtage——— ordnung
und Bezirk ¢ || Méannernun hm ksamkeit von Medien | ,
Frau | Kinder- und
Rechte und | |=—= | ¢ Vernetzung von Medien | Jugendrechte
ichten @

Abbildung 103: Matrix zur Ermittlung von Lernfeldern (Teil 1: Geografie/Sozialkunde)
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RLP-Inhalte Geschichte Jahrgangsstufe7/8

[mm———————
I Legende:
: /':Herrschaft

1
1 /:Geschlechter-

Lebenim Glaube und Aufbruchin Herrschaft Industriali-
Mittelalter || Herrschaftim eineneue und sierung und
Mittelalter Welt Legitimation || gesellschaftli-

Frauen-und cherWandel

Mannerrollen||| Grundlage der | | Renaissance, LAbsqutismus

Konigsherr- # Technische

Lebenswelten schaft ' ALLﬂdérgng’ Innovationen

In Dort, Stadk,

Klosterund A]| | Papstund Blicgerli Wandelin
Burg Kaiser Revolytionen || Arbeitsformen
Hanse Virtschafti yﬂeraleu landel in der

~Hlittela nationale M3 Familie
v Bewegun; -
Dkonomische
und
Gkologische
Interessen-
konflikte

1
1
1
1
1
1 rolle 1
1 1
: /:Wirtschaft, :
1 Technik 1
1 1
1 /. = Medien 1
L

Abbildung 114: Matrix zur Ermittlung von Lernfeldern (Teil 2: Geschichte)

RLP-Inhalte WAT Jahrgangsstufe7/8

Berufs-
planung

Produktion

Gesellschaft-

Anforderungs-'; liche Arbeits-
profile / eilung
Z

HistopiSche
icklung

d Interessen,
Fahigkeiten,
Fertigkeiten

Okonomie

Design

Verbraucher-
verhalten

orientierung

E Okologie in liche Arbei
teilung

Emahrung
und
Gesundheit

Grundlagen
der

Wirtschaft

Berufs-und

Gesellschaft

Okologie  \

| Okonomie

[ Broioge

| Design

teilung

Medien || Legende:
1 /= Herrschaft
Gesellschaft- ||
liche Arbeits- g1 ,/* = Geschlechter-

1 rolle
1

-9

Okologie

| Historische
[

| Entwicklung [}

: f:Wirtschaft,
Technik

. .
I ¢ =Medien
L

e

Abbildung 125: Matrix zur Ermittlung von Lernfeldern (Teil 3: WAT)
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Die einzelnen Facher werden unterschiedlich intensiv von diesen Aspekten berihrt. Das Thema Herr-
schaft ist intensiv im Fach Geschichte, weniger stark in Sozialkunde, Geografie und WAT ausgepragt.
Wirtschaft und Technik ist naturgemal in WAT zentrales Beschéaftigungsfeld, aber auch in Geografie
und Geschichte stark vertreten. Lediglich Sozialkunde steht hier etwas am Rande. Medien sind extra
ausgewiesene Schllsselbereiche in WAT und Sozialkunde, in Geschichte als Teilaspekte erfasst, in
Geografie eher peripher behandelt. Der Bereich Geschlechterrollen ist in allen vier Fachern gut ver-
treten. Aus diesem Grunde wird dieses Lernfeld hier genauer vorgestellt.

Methode:
Syndromanalyse

Geografie WAT

BOHG der Frau Gesellschaftliche
im Nahen Osten Arbeitsteilung

Geschlechter—

Lebensformen
Frauen- und Manner- von Gruppen in
rolle im Mittelalter der Gesellschaft

Geschichte Sozialkunde

Abbildung 136 Lernfeld Geschlechterrollen

Fir fachlbergreifende Lernarrangements eignet sich als didaktisch-methodische Struktur das Prinzip
des selbst organisierten Lernens (SOL).*® SOL bietet Schiilerinnen und Schiilern die Méglichkeit,
schrittweise selbststdandiges und selbstverantwortliches Arbeiten einzutiben. Umgekehrt kdnnen Leh-
rerinnen und Lehrer allmahlich ihre traditionelle Rolle als den Unterricht dominierende Wissensver-
mittler verdndern und sich in Richtung von Lernberatern entwickeln.

" Eine grundlegende Einfiihrung in SOL bietet das folgende Werk: HEroLD, Martin / LANDHERR, Birgit (2003): SOL — Selbstor-

ganisiertes Lernen: Ein systemischer Ansatz fiir den Unterricht: [neue Lernkultur, Lernen in Lernfeldern, fraktale Unter-
richtsorganisation, neue Formen der Leistungsbeurteilung], 2. Aufl., Baltmannsweiler: Schneider-Verlag Hohengehren.
Eine Kurzfassung ist online verfiigbar unter: http://lehrerfortbildung-bw.de/unterricht/sol/08_download/sol.pdf; zu-
letzt aktualisiert am 17.6.2003; letzer Zugriff am 11.7.2012.
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Organisatorisches Grundprinzip ist das Gruppenpuzzle, ein arbeitsteiliges Verfahren, bei dem die
Lerngruppe in kleinere Arbeitsgruppen unterteilt wird (Stamm- und Expertengruppenprinzip) und die
gegenseitige Vermittlung der Lerninhalte damit verkniipft.>*

Zweites didaktisch-methodisches Prinzip ist der Aufbau des Unterrichts nach dem sogenannten
Sandwich-Verfahren. Dies beinhaltet den moglichst haufigen Wechsel von individuellen und kollekti-
ven Erarbeitungs- und Lernphasen. Hierbei kann die Vielfalt methodischer Verfahren in ihrer ganzen
Breite angewandt und gezielt zur Individualisierung eingesetzt werden.*

Ausgangspunkt fir die Planung einer SOL-Einheit sind stets das Thema, das Projekt, die zu erarbei-
tenden Inhalte und Kompetenzen. Diese sind zunachst zu vernetzen, d. h. in eine nicht-lineare Struk-
tur zu bringen. In einem sogenannten Advance Organizer, einer ,Lernlandkarte”, werden diese Zu-
sammenhinge visualisiert und von der Lehrkraft den Schiilerinnen und Schiilern als Uberblick {iber
das zu behandelnde Thema prasentiert. Da es sich in diesem konkreten Fall um ein fachiibergreifen-
des Projekt handelt, kbnnen auch mehrere Lehrkradfte im Team ihren jeweiligen Fachaspekt vorstel-
len. Der Advance Organizer beinhaltet in seiner Idealform nicht nur zentrale Fachbegriffe aus den zu
erarbeitenden Inhalten, sondern auch Bilder, Grafiken, Tabellen und zeigt deren Verknipfungen auf.
Er gibt ebenso Hinweise auf die organisatorische Gliederung in Expertengruppen. Der Advance Orga-
nizer bleibt als Orientierungshilfe wihrend des gesamten Projektes im Arbeitsraum présent.>

Dieses Prinzip des selbst organisierten Lernens mit seinen drei Grundpfeilern (Gruppenpuzzle -
Sandwich-Struktur — Advance Organizer) lasst sich auf unterschiedliche Unterrichtsvorhaben tber-
tragen. Voraussetzung dafir ist immer, dass die zu vermittelnden Inhalte und Kompetenzen nicht
linear aufeinander aufbauen, sondern parallel erarbeitet, erforscht, erfahren und erweitert werden
kénnen und sich in wenige, d. h. drei bis vier Teilaspekte zergliedern lassen. Vom zeitlichen Umfang
ist SOL in Kleinform als doppelstiindiges Arrangement moglich, aber auch als mehrwéchiges Projekt
bis hin zu jahrgangstbergreifendem Lernen. Im vorliegenden Fall (Geschlechterrollen) handelt es sich
um ein anspruchsvolles Unterrichtsvorhaben, das vier Facher kombiniert und fir einen langeren Zeit-
abschnitt konzipiert ist. Grundsatzlich ware es denkbar, dass jedes Fach als Expertengruppe definiert
wirde. Das bedeutete jedoch schulorganisatorisch, dass alle Unterrichtsstunden zusammengefasst
werden und die Schiilerinnen und Schiiler einer Klasse einem Fach zugordnet werden missten. Der
organisatorische Aufwand ist damit sehr hoch, zumal man sich auch eine Losung fiir die Ergebniszu-
sammenfihrung und Vertiefungsphasen tiberlegen misste.

Aufgrund der Stundentafel in Berlin fihrt aber meines Erachtens kein Weg an dieser Struktur vorbei,
da fiir drei Fiacher (Geschichte, Sozialkunde, Geografie) nur zwei Wochenstunden angesetzt sind.>
Hinzu kdmen noch fir die Jahrgangsstufen 7 und 8 zwei Wochenstunden im Fach Wirtschaft, Arbeit,
Technik (WAT). Es stiinden also insgesamt pro Woche vier Stunden zur Verfiigung, wahrscheinlich
Uber verschiedene Tage verteilt. Da dies je nach Schule unterschiedlich gehandhabt wird, gehe ich

51 MATHIS, Christian (2007): Gruppenpuzzle. In: GUNTHER-ARNDT, Hilke (Hg.): Geschichts-Methodik: Handbuch fir die Sekun-

darstufe | und Il, Berlin: Cornelsen Scriptor, S. 221-223.

52 HePTING, Roland (2004): ZeitgemaRe Methodenkompetenz im Unterricht: Eine praxisnahe Einfihrung in neue Formen

des Lehrens und Lernens. Mit Unterrichtsvideos auf CD-ROM, Bad Heilbrunn/Obb.: Klinkhardt;
KUPPERT, Heinz (2012): Methoden-Training: Ubungsbausteine fiir den Unterricht, 20. Aufl., Weinheim u.a: Beltz (P4dago-
gik: Praxis); KLIPPERT, Heinz / CLEMENS, Erich (2008): Eigenverantwortliches Arbeiten und Lernen: Bausteine fiir den Unter-

richt, Sonderausg., Weinheim ;, Basel: Beltz.

% Vertiefende Hinweise und Forschungsergebnisse zum Advance Organizer sind zu finden unter: WaHL, Diethelm (2006):

Lernumgebungen erfolgreich gestalten: Vom tragen Wissen zum kompetenten Handeln, 2. Aufl., Bad Heilbrunn:
Klinkhardt.

Die Stundentafel fur die Integrierte Sekundarschule in Berlin ist online verfligbar unter:
http://www.berlin.de/imperia/md/content/sen-bildung/bildungspolitik/schulreform/stundentafel_
02_2010.pdf?start&ts=1268047271&file=stundentafel_02_2010.pdf; zuletzt aktualisiert am 8-3-2010; letzter Zugriff am
11.7.2012.
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hier vom schlechtesten Fall aus, namlich dass es sich um vier Einzelstunden handelt. Diese Stunden ste-
hen insgesamt als Pool zur Verfligung, sind also nicht mehr fachlich zugeordnet. Die beteiligten Lehr-
krafte arbeiten — idealerweise — im Team zusammen und bereiten gemeinsam den Unterricht vor, ste-
hen aber meist nur als Einzellehrkréfte in den Stunden, die sie jeweils moderieren, zur Verfliigung.

4.2 Inhaltlicher Zuschnitt und Struktur der Unterrichtseinheit

Um den inneren Zusammenhang des Themas und seine fachliche Auspragung den Schilerinnen und
Schiilern vorstellen zu kdnnen, ist es in einem SOL-Arrangement notwendig, einen Advance Organizer
zu erstellen, der anhand moglichst praxisnaher Beispiele einen individuellen Zugriff auf die neuen
Inhalte ermdglichen soll. Das heiflt, es missen , Ankerplatze” gefunden werden, die an die Lebens-
wirklichkeit der Schilerinnen und Schiiler anknipfen. Die Lehrkraft muss in didaktischer Reduktions-
arbeit den Sachverhalt aufbereiten und dabei die individuellen Zugdnge und die unterschiedlichen
Motivationslagen ebenso berlicksichtigen wie die inhaltlichen Zielvorgaben und die organisatorische
Gliederung des Unterrichts. Kurz gesagt, bei der Entwicklung des Advance Organizer wird bereits die
gesamte Unterrichtsvorbereitung geleistet.

Im Rahmen dieser Veroffentlichung kann keine gesamte Unterrichtseinheit mit allen Materialien und
Arbeitsauftragen vorgelegt werden, sondern es sollen nur exemplarisch an einigen Feldern die Struk-
tur und die Moglichkeiten der Differenzierung und Individualisierung veranschaulicht werden. Des-
halb kann der abgebildete Advance Organizer nicht allen Bedingungen geniigen. Insbesondere ist zu
beriicksichtigen, dass die Abbildung selbst als Motivation und Uberblickskarte nicht ausreicht, son-
dern die Erlauterungen durch die Lehrkraft von besonderer Wichtigkeit sind. Moglichst viele lebens-
nahe Beispiele erganzen die Bilder und Textbausteine des Advance Organizer.

Ein Beispiel flir einen Advance Organizer ist in Abbildung 17 zu sehen.

* Rolle der Frau e Manner- und Frauenberufe
im Nahen Osten * Arbeitsteilung
* Keine Entwicklung * Karriereleiter
ohne Frauen

Giorgio Montersino,, Ital

GEOGRAFIE

Frauenberufe
im Mittelalter

¢ Wie leben Frauen
und Manner in Dorf,

"3 ;

commons.wikimedia/ The British Library

\ (2 * Typisch weiblich —
Ly I == tvpisch mannlich

] ypisch méannlic

4= friiher und heute

commons.wikimedia

Abbildung 17: Advance Organizer , Geschlechterrollen”
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Ankerplatze konnen in diesem Beispiel folgende sein:
e Geschlechtersymbole, die in diesem Beispiel vertauscht sind (!)
e Mode: Burkini, Schleier; Kopftuch, jugendliches Outfit
e Berufsrolle: Astronaut(in?), Wissenschaftler(in?)
e Stichworte: Clique, Freizeit, Schule, typisch mannlich oder weiblich, Karriere etc.

Hier setzt bereits die Differenzierung und Individualisierung an. Mit der Wahl der Expertengruppe
nach dem jeweiligen Interesse einer Schiilerin oder eines Schiilers wird die Grundlage fiir motiviertes
Arbeiten gelegt. Diese Form, die Schiilerinnen und Schiiler einzubeziehen, ist meines Erachtens einer
von der Lehrkraft bewusst gesteuerten Differenzierung vorzuziehen, die die Schiilerinnen und Schii-
ler auf unterschiedlich ,schwere” Expertengruppen verteilt, insbesondere deshalb, weil sich inner-
halb der Expertengruppen eine weitere Form der Differenzierung und Individualisierung ertffnet. Es
bieten sich hier alle Differenzierungsmoglichkeiten an, sowohl was das Material und die Zugadnge als
auch die Aufgabenarten betrifft.*

Am Beispiel einer ausgewihlten Expertengruppe mag diese Vielfalt veranschaulicht werden.®

4.3 Differenzierungsmaoglichkeiten im Rahmen der Expertengruppe ,,Geografie”

Der spezifische Beitrag der , Geografie-Fachleute” zum Gesamtergebnis soll darin liegen, dass im Rah-
men von Karten- und Statistikarbeit die Ungleichverteilung von Bildungschancen zwischen den
Geschlechtern sowie deren gesellschaftspolitische Ursachen erfasst werden. Ein weiterer Schwerpunkt
liegt auf der wichtigen Rolle von Frauen fir Entwicklungsprozesse. In der entwicklungspolitischen
Arbeit werden sie als die entscheidenden Kréafte fiir den gesellschaftlichen Fortschritt angesehen.

Zur Weitergabe der Ergebnisse an die Stammgruppenmitglieder missen die Expertinnen und Exper-
ten Material vorbereiten, mit dem sie selbst individuell umgehen kénnen. Sowohl auf dieser Ebene
als auch bei der Auswahl des zu bearbeitenden Materials und der dazu gehorigen Arbeitsauftrage
sind differenzierende Vorgehensweisen moglich. Hier kénnen nur einige Hinweise gegeben werden,
da die Vielzahl der Moglichkeiten den Rahmen dieser Ausfiihrungen sprengen wirde.

4.3.1 Differenzierung des Materials und der Aufgabenstellungen fiir die Expertengruppe

Grundsatzlich ist es moglich, den Schiilerinnen und Schiillern die Auswahl der Materialien selbst an-
heimzustellen. Als sinnvoll hat es sich jedoch erwiesen, die Materialien vorzusortieren. Eine Variante
ware, alle Materialien in Ordnern oder Kisten zu sammeln, wenn moglich in mehrfacher Ausfertigung.
Die Lernenden sortieren diese fiir sich nach Wichtigkeit und Interesse und bearbeiten die Materialien
dann in der von ihnen aufgestellten Reihenfolge. Eine andere Variante ware, das zu bearbeitende Ma-
terial unter den Expertinnen und Experten aufzuteilen. In beiden Varianten ergibt sich das Problem der
Zusammenfiihrung, denn alle sollen den gleichen Wissensstand erreichen, um diesen in ihren Stamm-
gruppen weiterzugeben. Es muss also Zeit fiir gemeinsame Diskussion zugestanden werden. Notwendig
ist auf jeden Fall, dass von den Schiilerinnen und Schiilern Arbeitsmaterial fiir die Stammgruppen er-
stellt wird. Besonders geeignet sind dafiir Ratsel, Fragebogen, Liickentexte, Memorys, Suchbilder, Lern-

% Siehe grundlegende Erlduterungen in der Einflihrung.

56 Ausgewahlt wurde der Geografiebereich, da zwar das Thema im Rahmenlehrplan angesprochen, aber selten mit Mate-

rial unterfuttert ist.
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poster, Strukturlegungsaufgaben, Begriff- und Lernkarten, Infoblatter usw. Dies kann individuell unter-
schiedlich ablaufen, sollte jedoch von der Lehrkraft zur Kenntnis genommen und tberprift werden.

Um der Individualisierung und Differenzierung Rechnung zu tragen, werden an das Material mehrere
Anforderungen erhoben:

e Moglichst viele Eingangskanale sollen angesprochen werden.
e Das Material sollte umfangreich sein, um eine individuelle Auswahl treffen zu kénnen.

e Ahnliche Sachverhalte sollten in unterschiedlichen Schwierigkeitsgraden bzw. Niveaustufen
angeboten werden.

o Die Aufgabenstellungen sollten ebenfalls niveauorientiert oder als Auswahlaufgaben formu-
liert sein.

e Es missen Mindestanforderungen klar sein, die alle erreichen sollen. Sie sind als
Fundamentum zu kennzeichnen. Materialien, die darlber hinausgehen werden als Additum
ausgewiesen. Alle Expertinnen und Experten missen liber das Fundamentum hinaus arbeiten,
da im Vermittlungsprozess in den Stammgruppen automatisch reduziert wird. Ziel ist, in den
Stammgruppen so viel weiterzugeben, dass das Fundamentum gesichert ist.*’

Nachstehend sollen einige Beispiele diese Prinzipien exemplarisch veranschaulichen.

4.3.1.1 Differenzierung und Individualisierung durch Kartenarbeit

Inhalte kénnen anhand von Karten methodisch in der Expertengruppe auf dhnliche Weise erarbeitet,
wie sie dann in den Stammgruppen vermittelt werden. Stumme Karten sind als Motivationsfaktor
und handlungsorientiertes Vorgehen besonders geeignet. Die Lehrkraft kann den Schiilerinnen und
Schillern Anregungen geben, wie sie die Inhalte in den Stammgruppen individuell vermitteln kénnen.
Die Kombination von Interpretationsarbeit mit dem Atlas (Selbsterarbeitung der Daten) und stum-
men Karten als Arbeitsbogen sollten fiir die Expertinnen und Experten das Fundamentum bilden, die
Vermittlungsarbeit in den Stammgruppen dagegen sollte auf der Prasentation der von den Fachleu-
ten vorgegebenen Daten beruhen, und zwar in Verbindung mit dem individuellen Ausfillen stummer
Karten durch die Stammgruppenmitglieder. Dabei ist es denkbar, dass die Stammgruppenmitglieder
unterschiedliche Themenbeziige wahlen (z. B. Gesamtalphabetisierungsrate, Alphabetisierungsrate
der Frauen bzw. der Manner, Differenz zwischen den geschlechterspezifischen Alphabetisierungsra-
ten), die dann Teilergebnisse der Stammgruppenprasentation darstellen.

5" Diese Anforderungen gebieten Teamarbeit, denn eine Lehrkraft ist, auf sich allein gestellt, damit Gberfordert.
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Arbeit mit Karten

mittlerer
Anforderungsbereich
(Stammgruppenarbeit)

héherer
Anforderungsbereich
(Expertengruppenarbeit)

Arbeit mit stummen Karten

vorgegebene geografische Merk-
male per Hand oder PC in stumme
Karten eintragen, z. B.:

e Linder des Nahen Ostens
(Landesnamen)

e Hauptstadte und Fliisse
e Religionen

e Frauenanteil in den verschie-
denen Landern (Ranking)

e Alphabetisierungsraten ge-
trennt nach Geschlechtern
(Ranking)

e Erarbeitung von Daten aus
Atlanten und Statistiken,
Eintragung in stumme Karten

e Kombination von Landerumris-
sen mit selbst erstellten Dia-
grammen unterschiedlicher Art

e Generierung von thematischen
Karten mit GIS

Arbeit mit Kartenmaterial

unter vorgegebenen Fragestellun-
gen ausgewahlte Merkmale an-
hand von Karten identifizieren und
in Arbeitsbogen eintragen

eigene Schaubilder aus selbst ermit-
telten Daten erstellen (siehe oben)

Tabelle 11: Arbeit mit Karten

4.3.1.2 Arbeit mit Statistiken am Beispiel von Du-kannst-Aufgaben

Statistisches Material bildet oftmals die Grundlage fir die Kartenherstellung. Dieses kann aufbereitet
vorliegen oder aber auch selbst erarbeitet werden. Im konkreten Fall (Rolle der Frau im Nahen Osten)
liegen sofort zugangliche Daten nicht in ausreichendem Male vor. Lediglich in einem Lehrbuch fand
sich eine fertige Statistik zur Alphabetisierungsrate im Nahen Osten.*® Die Lehrkraft muss daher ent-
weder die Daten selbst zusammenstellen oder den Schiilerinnen und Schiilern exakte Quellenhinweise
zur Recherche anbieten wie z. B. das CIA-World-Factbook™ oder den Fischer-Weltalmanach.®
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Terra — Geographie (2006), 1. Aufl., Stuttgart, Leipzig: Klett, S. 102.

Das CIA-World-Factbook enthalt eine ausfiihrliche Sammlung statistischer Daten zu allen Landern der Erde. Die Informa-

tionen sind nur auf Englisch erhéltlich. Der Anforderungsgrad fiir Schiilerinnen und Schiler dieser Jahrgangsstufe ist als
sehr hoch einzuschatzen. Seit Neuestem gibt es auch extra flr Kinder aufbereitete Informationen (,Kids’ Page”). Online
ist das Factbook unter folgender Adresse zu finden: https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/; zu-
letzt aktualisiert am 3.7.2012; letzter Zugriff am 12.7.2012.
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Der Fischer-Weltalmanach enthalt nur eine Auswahl von Basisdaten, bietet aber dartiber hinaus Themenartikel und

Chroniken. Online ist er unter folgender Adresse zu finden: http://www.weltalmanach.de/; zuletzt aktualisiert im No-
vember 2011; letzter Zugriff am 12.7.2012.
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Gaza| 1,06 | 96,7 | 88,0 | 92,4 99,3

Iran| 1,02 | 83,5 | 70,4 | 77,0 98,0

Irak| 1,03 | 84,1 | 64,2 | 74,1 97,0

Israel| 1,03 | 98,5 | 95,9 | 97,1 16,8

Jemen| 1,03 | 70,5 | 30,0 | 50,2 | 100,0
Jordanien| 1,03 | 95,1 | 84,7 | 89,9 92,0
Libanon| 0,95 | 93,1 | 82,2 | 87,4 | 59,7
Oman| 1,34 | 86,8 | 73,5 | 81,4 75,0
Saudi-Arabien| 1,27 | 84,7 | 70,8 | 78,8 | 100,0
Syrien| 1,03 | 86,0 | 73,6 | 79,6 74,0

Tirkei| 1,02 | 95,3 | 79,6 | 87,4 | 99,8
Vereinigte Arabische Emirate| 2,75 | 76,1 | 81,7 | 77,9 96,0

Tabelle 12: Gender-Daten zum Nahen und Mittleren Osten®*

Statistikarbeit ist immer eine vergleichende Interpretationsaufgabe, deren Ergebnis von der Frage-
stellung abhadngt. Aufgabenstellungen in diesem Bereich konnen somit genereller Art sein, die dem
Untersuchenden einen bestimmten Freiraum zugestehen. Engere Fragestellungen lenken den Fokus
auf bestimmte Schwerpunkte, vermindern damit aber auch den Interpretationsspielraum. Sinnvoll
waren deshalb Du-kannst-Aufgaben oder Blitenaufgaben. Ein Beispiel fir eine Du-kannst-Aufgabe
zur Auswertung von Abbildung 15 kénnte so aussehen®:

®1 Daten aus dem CIA-World-Factbook (Stand November 2010).

2 In der Du-kannst-Aufgabe wird in Aufgabe 6 die Aussage eines muslimischen Vaters zitiert. Es handelt sich hierbei um

ein englisches Zitat aus einem Video. Das Skript (INTERNATIONAL LABOUR ORGANIZATION: Social Dialogue: Creating
Employment Opportunities for Yemeni Women), aus dem zitiert wird, ist online zu finden unter:
http://www.ilo.org/global/about-the-ilo/press-and-media-centre/videos/video-news-releases/WCMS_103497/lang--
es/index.htm; zuletzt aktualisiert am 28.6.2012; letzter Zugriff am 12.7.2012. Die Ubersetzung stammt vom Verfasser.
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Du-kannst-Aufgabe

In Abbildung 15: ,Gender-Daten zum Nahen und Mittleren Osten” liegen dir verschiedene Zah-
lenangaben vor, z. B. wie viele Manner bzw. Frauen lesen und schreiben kénnen, wie hoch der

Anteil an muslimischer Bevolkerung in Léndern des Nahen und Mittleren Ostens ist usw.

Gibt es zwischen den einzelnen Landern Unterschiede? Haben Manner eine groRRere Chance,
Lesen und Schreiben zu lernen? Woran kdnnte das liegen? Hangt das mit der Religion zusammen?

Versuche auf diese Fragen eine Antwort zu finden. Das kannst du auf verschiedene Art und Weise

tun. Wahle die Aufgaben aus, die du gern bearbeiten mochtest:

1.

Suche in der Tabelle die Lander Gaza, Israel, Jemen und Tiirkei und schreibe heraus, wie
viele Frauen dort lesen und schreiben kénnen. Berechne dann, wie viele Frauen es nicht
kdénnen, also Analphabeten sind. Finde auf der stummen Karte diese vier Lander. Zeichne

neben die Karte eine Legende, wie du sie hier siehst:

Gelb bis 20% weibliche Analphabeten

Orange bis 40% weibliche Analphabeten

Rot bis 60% weibliche Analphabeten

Violett bis 80% weibliche Analphabeten

Male die Flachen der betroffenen Lander in der Farbe aus, die dem prozentualen Anteil

an weiblichen Analphabeten entspricht.

Erstelle drei verschiedene Tabellen. Jede steht unter einer anderen Fragestellung.

e Tabelle 1 — Madnner: Ordne die vorliegenden Zahlen aus Abbildung 15, indem du mit
der héchsten Zahl beginnst; also: In welchem Land kénnen Méanner am haufigsten
lesen und schreiben, wo am zweithdufigsten usw.?

e Tabelle 2 - Frauen: Ordne die vorliegenden Zahlen aus Abbildung 15, indem du mit
der hochsten Zahl beginnst; also: In welchem Land kdnnen Frauen am haufigsten
lesen und schreiben, wo am zweithaufigsten usw.?

e Tabelle 3 —Islam: Ordne die vorliegenden Zahlen aus Abbildung 15, indem du mit
der hochsten Zahl beginnst; also: In welchem Land lebt die groRte Zahl von Muslimen,
wo die zweitgrolite usw.?

Was wiirdest du als Ergebnis festhalten, wenn du die Reihenfolgen noch einmal durch-
liest?
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3.

Erstelle ein Sdulendiagramm mit folgenden Elementen:
e Alphabetisierungsgrad der Manner

e Alphabetisierungsgrad der Frauen

e Anteil der muslimischen Bevdlkerung

Wahle dazu die folgenden Lander aus: Gaza, Israel, Jemen, Tirkei, Vereinigte Arabische
Emirate. Du kannst aber auch selbst vier bis fiinf Linder auswahlen, die dir interessant
erscheinen.

Was wiirdest du als Ergebnis niederschreiben, wenn du dir die Sdulen nochmals ansiehst?

Fiir die Bundesrepublik Deutschland sind folgende Zahlen zu finden:
e Verhaltnis Manner zu Frauen: 1,04

e Alphabetisierungsgrad Manner: 99,0%

o Alphabetisierungsgrad Frauen: 99,0%

o Alphabetisierungsgrad im Schnitt: 99,0%

o Anteil an muslimischer Bevélkerung: 3,7%

Vergleiche die Zahlen der Bundesrepublik Deutschland mit den Zahlen von Israel, Jemen
und den Vereinigten Arabischen Emiraten. Fertige ein Balkendiagramm an, das fir jedes
Land folgende Balken enthalt:

Alphabetisierungsrate im Durchschnitt

Alphabetisierungsrate bei Mannern

Alphabetisierungsraten bei Frauen
e Anteil an muslimischer Bevolkerung
Welche Unterschiede kannst du erkennen, was ist dhnlich, woran kénnte das liegen?

Kann man sagen, dass in den Landern, in denen viele Muslime leben, die Frauen beson-
ders wenig gebildet sind?

Schreibe einen kurzen informativen Zeitungsartikel (iber das Problem, wie viele Mdnner
und Frauen in den Landern des Nahen Ostens lesen und schreiben kénnen. Hangt das mit
der Verbreitung des Islam zusammen? Verwende dazu die dir vorliegenden Zahlen.

Uberlege dir eine passende, spannende Uberschrift zu deinem Artikel!
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MEISTERAUFGABE

Im Atlas siehst du, wo die einzelnen Lander des Nahen Ostens liegen. An ihrer GroRe kannst
du erkennen, wie viel Flache sie einnehmen. Du sollst jedoch eine andere Art ,Landkarte”
zeichnen, die Zahlenbildkarte.

Hier ein Beispiel:

Die Alphabetisierungsrate der Frauen in Gaza betragt 88%. Jede angefangene 5%-Einheit
entspricht einem Kastchen auf einem karierten Papier. Du musst also in unserem Beispiel
auf 90% aufrunden und 18 Kastchen auf dem Blatt fiir Gaza belegen. Deine 18 Kastchen
koénntest Du z. B. als Flache von 2 x 9 Feldern oder 3 x 6 Feldern anordnen.

Ordne die Lander so an, wie du sie aus dem Atlas kennst, also z. B. Gaza westlich neben
Israel. Schreibe in die Landerflaichen den Ldandernamen. Du kannst die Flachen auch ver-
schiedenfarbig ausmalen.

Jetzt weildt du, was eine Zahlenbildkarte ist.

Zeichne je eine Zahlenbild-Karte zu folgenden Sachverhalten:
e Wie viele Frauen in den Landern des Nahen Ostens konnen lesen und schreiben?
e Wie hoch ist der Anteil von Muslimen in den Landern?

Gibt es zwischen diesen beiden Bedingungen einen Zusammenhang, d. h., kann man sagen,
dass in den Landern, in denen viele Muslime leben, Frauen besonders wenig gebildet sind?

In Zeitungen ist oft zu lesen, dass islamische Frauen von Mannern unterdriickt werden. In
einem Interview sagt z. B. ein Mann Folgendes:

»Natlrlich habe ich meine Tochter erzogen, aber eben innerhalb bestimmter Grenzen. Die
Jungen kénnen arbeiten und die Madchen den Koran lesen. Lesen und Schreiben ist not-
wendig, um das Gute vom Bosen unterscheiden zu kénnen. Aber dass ich fir sie anstrebe,
dass sie vielleicht Arztin oder gar Ministerin oder Direktorin werden sollte — Nein! Das ist
nicht ihre Bestimmung nach der Heirat, so wahr mir Gott helfe.” (Quelle: ILO)

Werden Frauen in islamischen Landern also weniger Moglichkeiten gegeben, die Schule zu
besuchen und lesen und schreiben zu lernen? Kann man an den Zahlen in Abbildung 7 able-
sen, dass in den Landern, in denen viele Muslime leben, Frauen besonders wenig gebildet
sind?

Bilde dir eine begriindete Meinung und entwirf dazu ein Plakat, eine Fotomontage oder die
Titelseite einer lllustrierten, die du auch als Titelseite deines Informationsblattes fiir die
Stammgruppe benutzen kannst.
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Die Ergebnisse dieser Statistikanalyse kénnen die Grundlage fir ein Element des Informationsblattes
legen, das die Expertinnen und Experten flr die Vermittlung in der Stammgruppe einsetzen. Wichtig
ist in diesem Zusammenhang, dass die Vermittlung in der Stammgruppe nicht rein rezeptiv erfolgt,
sondern die Eigenaktivitat anregt. Zumindest sollte jede Expertengruppe eine Liste von bis zu acht
Schlisselbegriffen erarbeiten, die zentrale Ergebnisse der Analyse aufgreifen. In diesem Beispiel wa-
ren z. B. folgende Schlagworte denkbar:

Bildungschancen — Analphabetenrate — Islam — Arbeitslosigkeit — Unterbezahlung — Tradition

Ahnliche Du-kannst-Aufgaben wie oben kénnen auch fiir weitere Statistiken erarbeitet werden:

Welche Jugendlichen haben Arbeit? insgesamt (%) mannlich (%) weiblich (%)
1997 | 2006 | 2007 | 1997 | 2006 | 2007 | 1997 | 2006 | 2007

Welt | 55,2| 50,9| 50,5| 63,5| 58,6 58| 46,5| 42,8 42,6

entwickelte Volkswirtschaftenund EU | 52,9 | 50,9| 50,9| 56,2 | 53,4| 53,3| 49,6| 48,3| 48,4

Naher Osten | 35,8| 36,7 | 36,4| 52,2| 51,1| 50,7 | 18,4| 21,4| 21,5

Tabelle 13: Daten zu Erwerbsquoten von Jugendlichen nach Region, 1997, 2006 und 2007°%

Wer hat einen unsicheren

Arbeitsplatz? 1997 (2002 | 2007
Manner weltweit 51,4| 50,7| 49,1
Manner in Industrielandern und EU 12,2| 11,4| 11,4
Manner im Nahen Osten 35,81 32,4 29,1
Frauen weltweit 56,7 | 54,3| 52,7
Frauen in Industrieldandern und EU 11,2| 9,4 8,6
Frauen im Nahen Osten 54,1| 48,6| 43,6

Tabelle 14: Anteil an der unsicheren Beschaftigung, weltweit und nach Regionen (in %)%

83 |NTERNATIONAL LABOUR OFFICE: Global Employment Trends for Youth: October 2008, online unter:

http://digitalcommons.ilr.cornell.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1069&context=intl; zuletzt aktualisiert am 2.7.2012;
letzter Zugriff am 12.7.2012, Tab. A3, S. 53.

INTERNATIONAL LABOUR ORGANIZATION: Global Employment Trends for Women, March 2009, online unter:
http://www.ilo.org/wcmsp5/groups/public/---ed_emp/---emp_elm/---
trends/documents/publication/wcms_114109.pdf; zuletzt aktualisiert am 27.2.2009; letzter Zugriff am 12.7.2012, Tab.
A7,S. 42.
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4.3.1.3 Arbeit mit Textquellen am Beispiel von Bliitenaufgaben

Eine weitere Moglichkeit zur Differenzierung stellt der Einsatz von Blitenaufgaben dar. Veranschau-
licht sei das an der Arbeit mit Bild- und Textquellen zur Bedeutung von Frauen in entwicklungspoliti-
schen Prozessen.

In den Expertengruppen arbeitet man moglichst auf mittlerem bis héheren Niveau, da man im Ver-
mittlungsprozess — wie bereits gesagt — inhaltliche EinbuRen hinnehmen muss. Die Erreichung des
Regelstandards sollte in den Stammgruppen die Messlatte sein. Von den Expertinnen und Experten
sollte man erwarten, dass sie — da sie dieses Thema liberwiegend freiwillig gewahlt haben — motivier-
ter an die Arbeit gehen und daher qualitativ etwas mehr von ihnen verlangt werden kann. Das
Grundniveau sollten alle erreichen und eine bestimmte Menge an Arbeiten vollbringen. Die Ent-
scheidung, auf welcher Niveaustufe die einzelnen Expertinnen und Experten einsteigen, sollte trotz-
dem offen bleiben.

Nachstehend ist ein Artikelbeispiel®® fiir einen Arbeitsbogen zur Rolle von Frauen in Entwicklungspro-

zessen, insbesondere im Rahmen der Vergabe von Mikrokrediten, angefiihrt, mitsamt den dazu ge-
horigen Arbeitsauftragen in Form einer Blitenaufgabe.

5 Der Artikel orientiert sich an einer Kopiervorlage des Georg-Eckert-Instituts, enthalten in: JoNkeR, Gerdien (Hg.; 2007):

Muslimische Gesellschaften in der Moderne: Ideen — Geschichten — Materialien, Innsbruck, Wien, Bozen: Studien-
Verlag.
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Arbeitsblatt Mikrokredite in islamischen Landern
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Von den fast sieben Milliarden Menschen auf der Erde lebt jeder siebte in

geben armen Menschen meist kein Geld. Sie trauen den Armen nicht zu, dass sie
das geliehene Geld ........cccceeevcvveeeeeieee e, und mit Zinsen zurilickzahlen.
AuBerdem lohnt es sich fir die Banken nicht, so niedrige Kredite auszuzahlen, weil
der biirokratische Aufwand so hoch ist und sich so wenig verdienen lasst.
Muhammad Yunus, ein Wirtschaftswissenschaftler aus Bangladesch, hat sich
Uberlegt, dass es besondere Banken fiir Arme geben miisste. 1983 griindete er
deshalb die Grameen Bank, die kleine Summen an Arme verleiht, sogenannte
Mikrokredite. Fiir diese Idee wurde er 2006 mit dem Friedensnobelpreis
ausgezeichnet. Yunus ist der Meinung, dass die Menschen, die am Rande der
........................................ leben, sehr wohl wissen, womit sie Geld verdienen und
ihre Familien besser .....cccccvcevivviieeiinniien e, kénnen. Man misste ihnen nur die
finanzielle Moglichkeit bieten, diese Ideen umzusetzen. Es geht auch nicht darum,
den Menschen Geld ZU .....eeeecvivceiieeiieeeeeenn, , sondern sie missen es ziemlich
schnell und vollstandig mit hohen ..........cccoviiiviiennnnis zurickzahlen. Das
funktioniert so gut, dass inzwischen auch groRe Banken mit diesen
........................................................ Geld verdienen wollen.

In den islamisch gepragten Landern sind diese Mikrokredite schon weit

verbreitet. Ganz besonders viele Kredite werden in ........cccocceeevieeeiicieee e, und
Afrika vergeben. Im Nahen Osten spielen sie noch nicht eine solch grof3e Rolle.
Dabei ist auch dort die Lage fiir solche Kreditvergaben glinstig. Denn es gibt dort
hONE oo , viele kleine Unternehmen und auch viele
.................................. , die allgemein als zuverlassige Kreditnehmer gelten. Es ist aber
noch immer im Nahen Osten so, dass viele Menschen aus ..........ccooeveeeeeiiiiieiiiieeeeennnn,
Grinden es ablehnen, Geld zu leihen oder zu verleihen.

Der Koran verbietet es namlich, Zinsen zu verlangen. Ein Ausweg ware es,
Mikrokredite Nach .......ccccovviiiieiinieee e Recht anzubieten: Statt dem
Kaufer einer Ware einen Kredit zu gewahren, kauft die Bank die Ware direkt beim

Verkaufer und verkauft sie zu einem hoheren Preis an den Kaufer, der seinen



>

Kaufpreis in Raten abbezahlt. Bisher machen solche , Kreditgeschafte” jedoch nur

rund ein Prozent aller bisher vergebenen Mikrokredite aus.

Fiillwérter:
Arbeitslosigkeit / Armut / Banken / Frauen / Gesellschaft / islamischem / Kredit /

Mikrokrediten / punktlich / religiosen / schenken / Stdasien / versorgen / Zinsen

Aufgabenstellungen:

Lies dir den Text genau durch. Erarbeite dir die Inhalte so, wie du es bisher gelernt hast. Mache dich
dann an die Beantwortung der Aufgaben. Diese beginnen mit einfacheren Fragen und werden dann
immer schwieriger. Trotzdem brauchst du sie nicht nacheinander bearbeiten, sondern kannst aus-

wahlen.

Bearbeite wenigstens drei Aufgaben!

1.

In dem Arbeitsblatt geht es darum, Armen fiir die Verbesserung ihrer Lebensverhiltnisse
Geld zur Verfiigung zu stellen. Lies den Text und trage die unter dem Text stehenden Fillwor-
ter in die Licken ein.

In dem Text kommen einige Fachbegriffe vor. Schreibe mithilfe eines Lexikons oder eines
Worterbuches zu jedem Begriff eine Erklarung auf. Du kannst auch Lernkartchen herstellen:
Auf der einen Seite steht der Begriff, auf der Riickseite die Erklarung. Folgende Fachbegriffe
sollst du erklaren:

Birokratie / Friedensnobelpreis / Koran / Kredit / Kreditnehmer / Mikrokredit / Nachfrage /
Raten / Zinsen

Welche Uberschrift wiirde zum ersten Abschnitt (Zeile 1-7) passen?
a) Banken verlangen zu hohe Zinsen
b) Normale Banken misstrauen den Armen
c) Banken geben den Armen gerne Geld
d) Armutistinislamischen Ldndern gering
Welche Uberschrift wiirde zum zweiten Abschnitt (Zeile 8—19) nicht passen?
a) Yunus griindet Bank zur Vergabe von Mikrokrediten
b) Arme wissen oft genau, wofir sie Geld brauchen
c) Mikrokredite sind keine Geschenke an die Armen

d) Grameen-Bank verlangt keine Zinsen
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Kreuze an, welche Aussagen fiir den 3. Abschnitt (Zeile 20-33) richtig bzw. falsch sind:

richtig falsch

In allen islamischen Landern werden aus religiésen Griinden noch nicht
so viele Mikrokredite verlangt.

Mikrokredite sind wichtig, wenn es in dem jeweiligen Land viele Ar-
beitslose und eine groRe Anzahl kleiner Unternehmen gibt.

Frauen zahlen die Kredite nicht so zuverlassig zurlick wie Manner.

Der Koran erlaubt es, dass man fir verliehenes Geld Zinsen verlangt.

Tabelle 15: Entscheidungsmatrix Mikrokredite

Korrigiere die falschen Aussagen. Schreibe die richtige Aussage auf und notiere dahinter, in
welcher Zeile des Textes die richtige Antwort zu finden ist.

Zeichne zu jedem der folgenden Probleme eine kleine Mindmap oder eine andere grafische
Darstellung:

a) Warum vergeben ,normale” Banken nicht so bereitwillig Kredite an Arme?
b) Warum griindete Muhammad Yunus eine Bank fiir Mikrokredite?

c) Welche Bedingungen sollten in einem Land gegeben sein, damit Mikrokredite angeboten
werden kdnnen?

d) Wie lauft ein Kredit nach islamischem Recht ab?

Schreibe fir eine Schiilerzeitung eine kurze Meldung tber Mikrokredite in islamischen Lan-
dern. Du musst den Inhalt des Textes, den du gelesen hast, dafiir stark zusammenfassen, weil
du nur 20 Zeilen in Handschrift zur Verfligung hast.

Entwirf ein Werbeplakat flir Mikrokredite. Beachte dabei:
e Wen soll das Plakat ansprechen (Zielgruppe)?
e Welche Hauptliberschrift soll das Plakat tragen (Slogan)?
e Wie viele Informationen sind notwendig und wie gestaltest du diese?
e Welches Bild setzt du ein?

Wenn mehrere diese Aufgabe wahlen, dann organisiert eine kleine Ausstellung.




7. Stell dir vor, du wirdest ein kleines Geschaft aufmachen und selbst Geld verdienen wollen.
Welches Geschaft wiirde das sein?

Schreibe an die Bank einen Brief und beantrage einen Kredit. Du musst der Bank in dem
Schreiben mitteilen, was du mit dem Geld machen willst.

8. Das Magazin ,Natur und Kosmos“ schrieb in seiner Ausgabe vom November 2010, dass die
Grameen-Bank und die Idee von Muhammad Yunus gescheitert seien. Dort heif3t es:

Doch die Zweifel an Grameen und selbst an der Idee mehren sich: Niemand fragt beispielwei-
se den Kreditnehmer, ob sein Geschaftsmodell Gberhaupt tragfahig ist. Ist es sinnvoll, wenn
ein armer Bauer aus Bangladesh Geld fiir eine Nahmaschine bekommt, wenn in seinem Dorf
niemand einen Schneider braucht? Experten gehen davon aus, dass nicht, wie die Grameen
Bank meldet, 64 Prozent der Kreditnehmer die Armut tGberwinden, sondern nur finf bis 10
Prozent. 40 Prozent der Menschen geht es durch den Kredit sogar schlechter als vorher.
Dennoch zahlen sie ihre Kredite an Grameen zuverlassig zuriick — indem sie Geld bei anderen
leihen. Manchmal zu einem Zinssatz von mehr als 100 Prozent. Aus der Schuldenfalle kom-
men sie nicht mehr heraus.

Diskutiere mit einem Partner oder in der Kleingruppe, ob du es trotzdem sinnvoll findest,
Mikrokredite zu vergeben. Bereitet gemeinsam eine Pro-und-Kontra-Diskussion zu Mikrokre-
diten in der Klasse vor.

9. Gehe in drei Banken in deiner Ndhe und frage nach den Bedingungen, die man erfillen muss,
um dort einen Kleinkredit zu bekommen. Frage nach Folgendem:

a) Ab welchem Alter kann man einen Kleinkredit beantragen?

b) Gibt es eine Mindestsumme fir einen Kleinkredit und wie hoch ist diese?

c) Gibt es eine Hochstsumme fir einen Kleinkredit?

d) Was versteht man unter Bonitatsprifung?

e) Gibt es einen festen Zins oder dndert sich der? Wovon ist der Zins abhangig?

f) Wie hoch ist der Zins fir einen Kleinkredit im Verhaltnis zu einem normalen Kredit?
g) Was versteht man unter effektivem Jahreszins?

h) Was dndert sich bei unterschiedlichen Laufzeiten?

i)  Wie hoch sind die monatlichen Raten?

j) Vergleiche die Bedingungen der verschiedenen Banken. Was stellst du fest?
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4.3.1.4 Arbeit mit Textquellen unterstiitzt durch unterschiedliche Lernhilfen

Die Aufbereitung von Texten kann durch unterschiedliche Strukturvorgaben, Arbeitstechniken, Hilfe-
fragen und Visualisierungsauftrage erleichtert werden. Die Schilerinnen und Schiler wéahlen selbst-
standig aus, welche Form der Unterstiitzungsangebote sie wahrnehmen. Anhand des Textes Uber
den Aufbau eines Kleinunternehmens durch Frauen in Agypten sollen die Méglichkeiten veranschau-
licht werden.

Eine mogliche Form ist die Erstellung einer Tabelle mit kommentierten Kernbegriffen.®® Die Schliis-
selbegriffe werden von der Lehrkraft vorgegeben. Die Schiilerinnen und Schiiler schneiden die Begrif-
fe aus und ordnen sie in einer sinnvollen, der Struktur des Textes entsprechenden Reihenfolge in der
linken Spalte einer Tabelle an.®” Maximal fiinf Worte sollten nebeneinander in einer Zeile stehen. In
Partnerarbeit innerhalb der Expertengruppe sollte die Reihenfolge liberprift werden. In der rechten
Spalte werden ausformulierte Satze als Inhaltswiedergabe niedergeschrieben. Die Stichworte werden
links neben den Abfassungen fixiert.

Als Stichworte kdnnen fiir das nachfolgende Textbeispiel die Begriffe aus der Ankergrafik verwendet
werden.®%®

Die Ankergrafik® ist eine Vorstrukturierung des Textinhaltes: Unterthemen werden als Stichworte
vorgegeben. Sie lassen die inhaltliche Gliederung erkennen; an ihnen hdngen wie an Schiffen ver-
schieden lange ,Ankerketten”, die die erwarteten Schlisselbegriffe quantitativ andeuten. Fir lern-
schwachere Schiilerinnen und Schiiler konnen die Schliisselbegriffe bereits als Wortsammlung ange-
boten werden, sodass die Zuordnung erleichtert wird.

Im vorliegenden Textbeispiel mag das wie folgt aussehen:

Ankergrafik: Frauen sind die Hilfte des Himmels

Emanzipation mit der Nahmaschine

% Siehe CzekALLA, Dieter (2008): Aktiv Lernen Planungshilfen und Materialien zur Unterrichtsentwicklung in den gesell-

schaftswissenschaftlichen Fachern, Ludwigsfelde-Struveshof LISUM, S. 18f.

7 Natiirlich kénnen die Begriffe auch handschriftlich in die Tabelle Gbertragen werden.

8 Siehe Ankergrafik ndchste Seite.

9 Czekalla, a. a. 0., S. 20f.
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Aufgabe: Suche aus dem Text die wichtigsten Informationen heraus und schreibe sie als Stichworte an die
jeweiligen Ankerpunkte.

Du kannst hinter die Stichworte Symbole oder kleine Zeichnungen anfligen, damit du dir alles noch besser mer-
ken kannst.

Einleitung Beispiel Schneiderei
Bedeutung von Frauen in Rolle der Frau im Probleme beim Entwicklung
Entwicklungs-prozessen Wirtschaftsleben Aufbau eines mithilfe eines
Kleinbetriebes Kleinkredits

Tabelle 16: Ankergrafik

Stichworte zum Einsetzen:

Abbau von Schulden /  Abhangigkeit vom Mann als Verdiener /  Auftrdge von auRerhalb der
Familie / bessere Erndhrung / Einstellung von zwei Ndherinnen / Engpésse bei der Pro-
duktion /  Entwicklung von Respekt im Viertel / fehlendes Fachwissen / feste gesell-
schaftliche Rollen /  Fortbildung neben der Arbeit /  Frauenrolle: Kinder und Haushalt /
Gerede der Leute im Viertel / gesiindere Familie / hoheres Einkommen / Kleinkredite flr
Ndhmaschinen / mehr Geld fir Anschaffungen / mehr Geld fir Bildung /  Produktion
zunichst fur die Familie / Umgang mit Behérden / wachsende Auftrdge / Weiterbildung
notwendig
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Weitere Strukturierungshilfen wiren Leergrafiken” oder Leermindmaps. Alle diese Hilfen haben je-
doch den Nachteil, dass die Gliederungsvorgaben der Denkstruktur der Lehrkraft entsprechen und
nicht zwangslaufig mit der des Schilers oder der Schiilerin tibereinstimmen.

Eine offenere, aber weitaus schwierigere, da ungewohnte Form der Textarbeit ist die Visualisierung
durch Merkbilder.” Hierbei setzt die Schiilerin oder der Schiiler den Textinhalt in Bilder, Symboliken,
Abkirzungen, Pfeilen usw. um und soll die Inhalte anhand dieser Zeichen wiedergeben kdénnen. Da
diese Formen sehr individuell gewahlt werden kénnen, ist eine Uberpriifung durch AuRenstehende
nur moglich, wenn die Bildsprache in einen ausformulierten Text riickiiberflhrt wird.

4.3.1.5 Arbeit mit unterschiedlichen Textsorten

Innerhalb der Materialsammlung zum Thema ,Frauen im Nahen Osten” kann man quantitativ diffe-
renzieren durch die farbige Kennzeichnung von Themenbereichen, aber auch qualitativ steuern
durch die Kenntlichmachung von Niveaustufen bzw. des Fundamentums, das von allen bearbeitet
werden muss, und des Additums, das freiwillig oder zusatzlich bearbeitet werden kann. In einem
»,Handapparat” (moglichst fahrbar) sind die Materialien allen in der Expertengruppe zuganglich und
individuell ausleihbar.

Innerhalb des Textmaterials kann auch nach Textsorten differenziert werden. Klassisch ist die Unter-
teilung in fiktive, d. h. literarische Texte bzw. nicht fiktive oder pragmatische Texte, d. h. Sachtexte.
Verdeutlicht werden soll diese Textsortenarbeit anhand von fiinf Beispielen Uber religiése Hinter-
griinde des Rollenverstandnisses und der Rolleninterpretation:

e Erzdhlung,

e Gedicht,
e Comic,
e Szene,

e fachwissenschaftlicher Text.

Wenn man mit diesen unterschiedlichen Textsorten arbeitet, sollten auch differenzierte Bearbei-
tungshinweise gegeben werden. Die Textsorten erfordern an sich schon unterschiedliche Kompeten-
zen und weisen gestaffelte Schwierigkeitsgrade auf. Der Dialog aus dem Schulbuch ist wegen seiner
Schiilerndhe und seiner auf den Adressatenkreis abgestimmten Formulierungen relativ einfach zu
entschlisseln und stark handlungsorientiert. Er verlangt regelrecht nach einer spielerischen Umset-
zung, um Rollenerfahrungen thematisieren zu kénnen. Demgegeniber erfordert die Kurzgeschichte
ein sehr hohes Interpretationsniveau. Die sprachlich-linguistische Kompetenz hierfiir muss hoch ent-
wickelt sein. Das fundamentalistische Gedicht braucht kritische Distanz und viel Reflexionsvermégen
sowie emotionales Gesplir, um die radikal-islamistische Position unter Menschenrechtsgesichtspunk-
ten hinterfragen zu kénnen. Der Comic verlangt asthetisches Analysevermdgen, der fachwissen-
schaftliche Text wiederum spricht eher das logisch-kausale Denken an.

0 Czekalla, a. a. O., S. 24f.
" Ebd., S. 26ff.
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Erzihlung”

FAWZIA RASCHID
Eine unbeendete Geschichte

»Leila ist ein Geschenk der Vorsehung ... Bald macht sie ihren Abschluss und wird als Lehrerin arbei-
ten ... Das wird viele Probleme I6sen.«

Das sagte mein Vater oft, und meine Mutter sah ihn zweifelnd an.

Wie gewohnlich sal er sorgenvoll bei einem Glas Tee und al dazu billigen Reis und 5 Linsensuppe
ohne Gemiise.

»Diese Werkstatt wird unsere Lage so bald nicht verbessern«, sagte sie kurz und knapp.

»lch glaube nicht, dass ich zu etwas anderem geeignet bin!l«

Meine Augen kletterten die Wand empor, und der Raum roch tiberall nach Tod.

Seit wann war unsere Lage so verzweifelt?

»Dieses Mal werde ich die Prifung schaffen, und ob ich Lehrerin werde, ist doch unwichtig.
«Schiichtern bat Leila um die Erlaubnis, in einer Firma arbeiten zu dirfen. Das Gesicht meines Vaters
wurde rot, als ob er schreien wollte. Und es gab Geschrei. Die Gesichter vermischten sich, die Blicke
gingen verloren. Man konnte nur die gelbe Farbe sehen, die alles iberdeckte.

Mein Vater bewegte sich wie ein Gespenst, das den Staub der langen Jahre ausklopfte. Er legte Leilas
Zeugnis, das ihm nicht das brachte, was er erwartet hatte, beiseite.

Er murmelte etwas vor sich hin, was wir nicht héren konnten ... Er zog sich in eine Ecke des Zimmers
zurlick und betete. Er erlaubte ihr, in der Firma zu arbeiten.

Frohlich hatten wir angefangen, alles farbig werden zu lassen ... Die Wand bekam die Farbe des Alls.
Unsere Mahlzeiten vermehrten sich. Es wurden drei! Mein Vater bekam ein neues Hemd, und meine
Mutter sah mit ihrem neuen Kleid wie eine Braut aus. Aber er nannte mich immer noch »Stier« und
war immer noch grundlos argerlich auf mich.

»Wenn du das Alteste meiner Kinder warst, wire ich heute stolz auf dich ...« Hatte er tatsdchlich auf-
gehort, mich zu schlagen?!

»Vierzehn Jahre! Was hat man denn heutzutage von diesen vierzehn Jahren?« Das sagte er jedes
Mal, wenn er Leila zu Hause vermisste. Friiher, bevor sie angefangen hatte zu arbeiten, hatte er ihr
nicht erlaubt auszugehen.

Wieder machten sich mein Vater und meine Mutter gegenseitig Vorwiirfe, und ihre wiitende
Brillerei horte nicht auf. »Diese ... geht ohne meine Erlaubnis aus!«

So schimpfte er, und dann sagte er noch viele andere Sachen, die ich nicht verstand.

»Wenn du sie schiitzen méchtest, musst du sie aus deiner Autoritat entlassenl«, antwortete meine
Mutter. Leila kam herein ... Die Augen meines Vaters hefteten sich auf ihr Gesicht ... Er begriiRte sie
mit einem Lacheln. Er schwieg und ging hinaus, um zu beten.

Vom Klopfen an der Haustlir wachte ich auf. Ich war in einem kleinen, klebrigen See geschwommen.
Ich hatte stundenlang in Armen geschlafen, die ich vorher nicht kannte. Meine Augen wurden groRer
... Ich spirte die Arme meiner Geschwister auf meiner Brust. Unsere Betten standen nebeneinander.
Es war halb elf am Abend. Meine Mutter 6ffnete die Tir ... Leila trat leise ein. Ohne etwas zu sagen,
legte sich meine Mutter wieder neben meinen Vater ... Ich schlief wieder ein.

Der Morgen: Eine Stimme, rot glihend wie die Sonne, schrie mir ins Ohr. Wenn sie nur ein bisschen
aufhoren kénnte zu schreien! Meine Mutter schlug meinen kleinen Bruder. Das Licht fiel ins Zimmer.

Die Kurzgeschichte ist folgendem Taschenbuch entnommen: TAuFiQ, Suleman (2005): Frauen in der arabischen Welt:
Erzahlungen, Orig.-Ausg., 3. Aufl., Miinchen: dtv, S.125-128.
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Er hatte wohl wie gewoéhnlich das Bett nass gemacht ... Ihr Ful} stie® mit einem heftigen Tritt gegen
meinen Oberschenkel.

»HOr auf damit! Ich fiihlte mich gestern nicht wohl, deshalb bin ich abends langer bei meiner Freun-
din gebliebeng, sagte Leila entschuldigend.

Ich wusste, das bedeutete etwas, doch obwohl ich mich verzweifelt bemiihte, konnte ich nicht ver-
stehen, was.

Wir saBen eng wie ein Kreis beieinander um den Ofen herum.

»Die Leute beginnen, Giber uns zu reden. Man sollte sie verheiraten,

sagte meine Mutter zu meinem Vater.

»Das liegt nicht in meiner Hand, das weilSt du doch! Und auRerdem, ohne ihre Arbeit konnten wir
nicht leben!« Bevor er noch zu Ende gesprochen hatte, wurde er im Gesicht grau wie Asche; er spiir-
te den Druck auf sich lasten.

»Das begreife ich nicht! Die Jahre vergehen, und Leila ist nicht mehr jung.«

Vielleicht hatte ein neuer Brautigam ihr ein Heiratsangebot gemacht!

Mein Vater verliel’ den Raum, ohne etwas Neues gesagt zu haben. Fiir lange Zeit herrschte Stille im
Raum.

»lch bin nicht mehr wie friiher, Mutter! Bald wird er um meine Hand anhalten. Ich liebe ihn, und
mein Vater soll das endlich begreifen!«

N...K

»Vor ihm hat mein Vater schon mehr als zehn abgelehnt. Ich kann das nicht langer aushalten! Ich
komme mir vor wie ein Stier mit verbundenen Augen. Jetzt reicht's!«

Meine Mutter sah besorgt aus, als sie Leila so reden horte.

Wir rannten zusammen.

Bewegungslos schaute sie zu Boden. Sie schrie fiirchterlich. Flr lange Zeit verlieR sie das Bett nicht
mehr. »Vielleicht hat sie einen Nervenzusammenbruch.«

Er zeigte auf Leila und packte sein Stethoskop wieder in seine Tasche.

Die Zeit der Trauer und der Besorgnis verging schnell.

Leila bewegte sich trotz der Gebete meines Vaters und der traurigen Blicke meiner Geschwister nicht
von der Stelle. Und das, obwohl meine Mutter aufgehort hatte, mit uns zu streiten.

Leila arbeitete nicht mehr. Am Anfang des Monats legte sie kein Geld mehr in den Schrank meines
Vaters. Er hatte friiher das Geld nie aus ihrer Hand angenommen.

Viele Monate waren vergangen.

Wir rannten ins Zimmer, weil von dort plotzlich lautes Schluchzen zu héren war. Es war das erste
Mal, dass Leila weinte.

Sie starrte lange in unsere Gesichter und in das Gesicht meines Vaters, bevor sie sagte:

»Versteht doch, dass ich diesen Menschen liebe ... Ich muss ihn bald heiraten!«

Es traf uns wie ein Blitz aus heiterem Himmel. Sie zeigte auf ihren Bauch, der ungewoéhnlich ange-
schwollen war!
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Die vorliegende Kurzgeschichte kann gemaR Vorschlagen aus dem Deutschunterricht zur Erschlie-
Bung erzdhlender Texte interpretiert werden.” Elemente dieser Analyse sind hauptsichlich die In-
haltsangabe und Personencharakterisierungen. Gefiihle von Personen missen erkannt und sprach-
lich umgesetzt werden. Beziiglich der Thematik ,,Geschlechterrollen” sollte die Charakterisierung der
Personen im Zentrum stehen. Da sich die Kurzgeschichte auf hohem sprachlichen Niveau bewegt (Er-
zahlweise, Zeitstruktur usw.), ist eine Inhaltsangabe ebenfalls empfehlenswert.

Folgende Fragen kdnnten die Schilerinnen und Schiiler an den Text stellen:

e Aus welcher Perspektive schreibt die Erzahlerin? Was erfahrst du tber sie?

e Welche anderen Personen treten in der Geschichte auf?

e Fiir jede Person sollst du deren Charaktereigenschaften erfassen.

Dazu sind folgende Fragen wichtig:

Was tun die Personen zu Beginn der Kurzgeschichte?
Wie leben sie?
Haben sie besondere Angewohnheiten?
Andern sich diese im Laufe der Geschichte?
Verfolgen die Personen bestimmte Ziele?
Warum verhalten sich die Personen so?
Welche Ereignisse treten ein, die das Verhalten der Personen verandern?
Wie stehen die Personen in der Geschichte zueinander?
Verandern sich die Beziehungen im Laufe der Geschichte?
Welchen Verlauf nimmt ihr Leben?
Was haben sie in Zukunft zu erwarten?

e Was weilst du dariiber, wie sich Frauen (Mutter, Tochter) und Manner (Vater, Sohn) in einer is-
lamischen Familie Ublicherweise verhalten? Stimmen diese Eindriicke mit dem Verhalten der
Personen in der Kurzgeschichte tiberein?

e Was weildt du tiber Ehe und Familie im Islam? Wie verhalten sich die Personen in der Geschich-
te in Bezug auf die islamischen Vorschriften? Was haben sie fiir Folgen zu erwarten?

e Der Titel lautet ,,Eine unbeendete Geschichte”. Wie wiirdest du sie fortsetzen?

" Siehe u. a.: Campe, Ulrich / SCHURF, Bernd (2006): Sprechen und Schreiben, Umgang mit Texten und Medien, Gramma-

tik/Nachdenken tiber Sprache, Rechtschreibung und Zeichensetzung. Arbeitstechniken und Methoden: [Orientierungs-
wissen der Klassen 5-10 zum Nachschlagen], 2. Aufl., Berlin: Cornelsen, S. 28ff.; Praxis Sprache 7 (2006): Sprechen —
Schreiben — Lesen, 1. Aufl., Braunschweig: Westermann, S. 50f.; Zebbies, Tom: Ausfiihrliche Anleitung zum Aufbau jeder
Textanalyse mit Muster-Beispiel, online unter: http://www.schulzeux.de/deutsch/textinterpretationen-und-
textanalyse.html; letzter Zugriff am 5.9.2012. SANFTLEBEN, Sabine: Charakteristik: Aufbau korrekt ausfiihren: Ratschlage,
online unter: http://www.helpster.de/charakteristik-aufbau-korrekt-ausfuehren-ratschlaege_53699; zuletzt aktualisiert
am 23.8.2011; letzter Zugriff am 5.9.2012.
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Gedicht™

Bismillah (Kopftuch)

Ich liebe meinen Glauben mehr als mein Leben.

Denn er hat mir erst meinen Lebenswert gegeben.

Ich bin stolz dass ich nicht auf Aufmerksamkeit angewiesen bin.
Gierige Mannerblicke? Wieso? wo fiihrt mich das hin?
Ubergliicklich leb ich auch ohne blicke.

Hor gut zu, wenn ich dir diese Botschaft schicke:

Der Islam hat der Frau erst ihren Wert gegeben.

Frauen lassen nicht nur den Kochtopf sondern auch Herzen beben.
Denn welcher Vater kann beim Kind dasselbe wie die Mutter erzielen?
Der Islam legte das Paradies unter Mamas fiiRen. Konnt ihr's fiihlen?
Ich fuhl's. Ich habe meinen Wert erkannt.

Ich danke ALLAH, der das Kopftuch erfand.

Denn ich geb mich nicht als Lustobjekt.

Kein Mann sieht meinen Kérper, und wenn er dran verreckt ...
Ich geb nicht euren Gelilisten nach.

Ich bleib wie ich bin. ich werd nicht schwach.

Ich grii} die anderen 500 Millionen FRAUEN.

An die, die die Manner durchschauen, die schlauen.

Wir haben unsere Perlen der Schénheit in der Auster gelassen.

Nur ein Mann wird freude dran haben,

weswegen unsere Schdonheiten niemals verblassen.

Wir dienen ALLAH auch wenns euch nicht gefallt.

Wir bleiben so und wenn ihr uns sonst was unterstellt.

So zeug wie , Kopftuch um Hasslichkeit zu verdecken”

fragt muslimische Eheméanner die sagen euch wie SUR Jungfriuliche
Schonheiten schmecken.

Danke ALLAh dass du mir die Moglichkeit gibst dir zu dienen.

Ich bin nicht Blind. ALhamdulillah ich gehor nicht zu ihnen.

Wisst ihr was schoner ist als von einem Mann angegafft zu werden?
Zu sehen wie sie ihre Blicke senken um uns mit Respekt zu Ehren.
Nicht ich tu mir selber leid weil ich immer Sommer mehr schwitz.
Nein ihr tut mir leid weil ihr nix von wahrer Schonheit wisst.

Denn welche Frau ist bitte mit Schminke hasslich?

Eure schonheit besteht darin euch zu verkaufen, merkt ihr's nicht?
Hungert flr eure 90-60-90-Mal3e.

Gebt jedem das Recht euch zu sehen, ob in Arbeit oder auf der Strale.
Glaubt mir: Ihr seid diejenigen, die unterdriickt werden.

Werdet von mannern wie Ware gebraucht, selber Schuld. Bitte keine Beschwerden.
Ich habe gerne die Ménnerblicke mit dem Kopftuch getauscht.
Hort ihr meine Korperzellen jubeln, wenn ihr lauscht?

" Gedicht aus einem Blog von: DieLLouL, Jeanette: Kopftuch: MIN HAYATI — AUS MEINEM LEBEN. Meine Gedanken und
Geflihle von dem, was mir begegnet und mich bewegt. Vermutete Autorin: Amatullah bintAbdelghani. Online unter:
http://fatimal14.wordpress.com/2007/10/29/kopftuch/; zuletzt aktualisiert am 29.10.2007; letzter Zugriff am
12.7.2012. Rechtschreibfehler beibehalten.
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Denn ich muss keine Schénheits-Ops machen.

Verzier meinen Korper auch nicht mit irgendwelchen Metall-Stacheln.
Ich mag mich so wie ich bin. Bin zufrieden.

Welcher Mannerblick kann dieses Gliick Gberbieten??

Ich will nur Allahs Blick auf meinem Herzen ...

Dieser Text ist kein dsthetisch ausgefeiltes Gedicht, sondern eine laienhaft in Reimform gebrachte
Agitation. Deshalb sind die bei einem Gedicht iiblichen Analysen zur duReren Struktur’® wenig ergie-
big und in diesem Falle zu vernachlassigen. Trotzdem ist die gewahlte Form typisch dafir, starke Ge-
fiihle auszudriicken. Die Untersuchung des , Gedichtes” auf Geflihle und daraus resultierende Mei-
nungen steht im Mittelpunkt der Aufgabenstellung, die wie folgt aussehen kdnnte:

Lies das Gedicht mehrmals, bis du es verstanden hast! Schlage unklare Worte nach!
Was bedeutet zum Beispiel die Textstelle:

,Wir haben unsere Perlen der Schonheit in der Auster gelassen.

Nur ein Mann wird freude dran haben“?

Unterstreiche im Text die Stellen, die Geflihle ausdriicken. Schreibe diese Gefiihle in die erste
Spalte einer Tabelle und notiere in der Spalte daneben, worauf sich diese Gefiihle beziehen.
Setze dazu die Fragewodrter ein: Wen oder Was? Warum? Wozu? Weshalb? usw. Die Tabelle
konnte wie folgt aussehen:

Gefiihl Bezug und Begriindung

lieben (Wen oder was?) Glauben, Allah

Welche Meinungen vertritt die Verfasserin hinsichtlich der Rolle von Frauen,
von Mannern, der Religion?

Aus welchen Griinden tragt die Autorin ein Kopftuch?

Welche Botschaft will sie dir vermitteln? Wen spricht sie an? Wer ist mit ,,ihr”“ gemeint?
Sieht sie den Leser bzw. die Leserin als Freund oder als Feind an?

Spricht die Autorin eher Gefiihle an oder den Verstand?
Wie stehst du selbst zu dem Inhalt?

Widerspricht die Meinung der Autorin den Grundideen unserer Verfassung
(siehe Artikel 1 bis 5)?

Stellt in der Klasse eine Liste flir und wider das Tragen eines Kopftuches zusammen.

Startet eine Umfrage in der Schule unter Muslimen (mannlich und weiblich) und
befragt sie nach deren Haltung zum Kopftuchtragen.

75

Siehe u. a.: CaMPE, Ulrich / ScHuRF, Bernd (2006), a. a. O., S. 34ff.; GRansow, Thomas: Fachmethoden Deutsch 2: Politi-
sche Lyrik analysieren, online unter:
http://www.thomasgransow.de/Fachmethoden/Politische_Lyrik_interpretieren.htm; zuletzt aktualisiert am 11.3.2002;
letzter Zugriff am 5.9.2012.
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Comic’®

< DASKOPFTUH

DAS BIN ICH MIT 2EHN JAHREN . UND DA IST EIN KLASSENFOTO. [CH SITZE GANZ AM LINKEN RAND, DARLM
DAS WAR 1980. SIEHT MAN MICH NICHT. VON LINKS NACH RECHTS :
GOLNAZ , MAHSHID , NARINE , MINNA .

1279 HATTE E5 EINE REVOLUTION GEGEBEN , DIE
SPATER DIE 4 ISLAMISCHE REVOLUTION"GENANNT WURDE .

DANN KAM 1980 : DAS ERSTE JAHR ,IN DEM DAS TRAGEN
DES KOPFTUCHS IN DER SCHULE PFLICHT WURPE -
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SATRAPI, Marjane (2005): Eine Kindheit im Iran, 8. Aufl., Wien: Ueberreuter, S. 7-10.



UND AUCH WEIL WIR VOR 1979 IN EINE LAIZISTISCHE WO JUNGEN UND MADCHEN ZUSAMMEN WAREN.
FRANZOSISCHE SCHULE GEGANGEN WAREN ,

ALLE ZWEISPRACHIGEN SCHULEN
WERDEN GESCHLOSSEN.

DAS NENNT MAN EINE
« KULTURREVOLUTION.
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UBERALL AUF DEN STRASSEN GAB ES DEMONSTRATIONEN FUR UND GEGEN DAS KOPFTUCH.

ot

MEINE MUTTER WURDE VON EINER DEUTSCHEN JOURNALISTIN ICH WAR SEHR STOLZ AUF SIE .
BEl EINER DEMONSTRATION FOTOGRAFIERT. DAS FOTO ERSCHIEN IN GANZ EUROPS .

DR B B 1

T2

AUCH IN EINER ILLUSTRIERTEN
BEI UNS. MUTTER HATTE ANGST.




ICH WUSSTE NICHT , WAS ICH VOM KOPFTUCH HALTEN SOLLTE .

IcH WAR TIEF GLAUBIG , ABER ICH UND MEINE ELTERN
WAREN AUCH MODERN UND AUFGESCHLOSSEN.

Unter einem Comic versteht man ,,ein eigenstandiges Medium, das durch bildliche oder andere Zei-
chen charakterisiert wird, die zu rdumlichen Sequenzen angeordnet sind. Ein Comic ist dann als sol-
cher zu bezeichnen, wenn er unter diesem Namen produziert worden ist und Informationen vermit-
teln und dsthetische Wirkungen beim Betrachter erzeugen soll.“”” Hiufig bezieht sich die Analyse
eines Comics in gesellschaftswissenschaftlichen Fachern auf den vermittelten Inhalt, der sich aus
dem Ablauf der Bildreihen ergibt. Die gestalterischen Aspekte geraten dabei vielfach in den Hinter-
grund. Bei den unten aufgefiihrten Analysehinweisen wird dieser asthetische Aspekt starker als tib-
lich beriicksichtigt.”

Vorbereitung zur Analyse:

e Ist das Kopftuch ein Zeichen der Unterdriickung der Frau?“ Untersuche unter dieser Fragestel-
lung den Comicausschnitt aus Marjane Satrapis ,,Persepolis”.

e Finde heraus, wo und wann der Comic verdffentlicht wurde. Wer ist die Zeichnerin?
e Was ist das Thema des Ausschnitts?

e Sieh dir den Comic zunachst einmal vollstéandig an. Untersuche ihn dann genauer unter fol-
genden Aspekten und mache dir dazu Notizen:

e Wer erzahlt die Geschichte?

7
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GUNDERMANN, Christine (2007): Jenseits von Asterix: Comics im Geschichtsunterricht, Schwalbach/Ts: Wochenschau Ver-
lag, S. 9.

Hilfestellungen und Beispiele fir die Analyse von Comics und Cartoons sind online zu finden unter: How to Analyze Poli-
tical Cartoons, http://www.wikihow.com/Analyze-Political-Cartoons; zuletzt aktualisiert am 19.9.2012; letzter Zugriff
am 24.10.2012. BLUMFIELD, Brian: Analysing a Cartoon, http://sahistoryofeducation.webs.com/cartoonanalysis.htm; zu-
letzt aktualisiert am 24.10.2012; letzter Zugriff am 24.10.2012. Dittmar, Jakob: Comics, http://www.jakob-
dittmar.de/Jakob%20Dittmar-Dateien/comics.html; zuletzt aktualisiert am 10.4.2013; letzter Zugriff am 10.4.2013.
GAUTENG DEPARTMENT OF EDUCATION: Visual Literacy (Comic Strips and Cartoons): English First Additional,
http://www.mindset.co.za/resources/0000065396/0000146732/0000150305/ENG%20FAL%20Gr%2012%20Session%20
24%20LN.pdf; zuletzt aktualisiert am 22.9.2010; letzter Zugriff am 24.10.2012. GUGEL, Gunther (1998): Methoden-
Manual: ,,Neues Lernen®. Tausend neue Praxisvorschldge fiir Schule und Lehrerbildung, Weinheim [u. a.]: Beltz, S. 28ff.
VCE STupY GUIDES: 10 things to look for in cartoons, http://www.vcestudyguides.com/guides/language-analysis/10-
things-to-look-for-in-cartoons; zuletzt aktualisiert am 24.10.2012; letzter Zugriff am 24.10.2012. Vgl. auch eine wissen-
schaftliche Untersuchung zum Comic von Majane Satrapi: DENTLER, Dorothea: Narrative Strategien in Marjane Satrapis
Persepolis, http://www.fb10.uni-bremen.de/inputs/pdf/Persepolis_Dentler.pdf; zuletzt aktualisiert am 30.5.2011; letz-
ter Zugriff am 24.10.2012.
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Was ist der Inhalt der Geschichte?

Gibt es Sprechblasen? Wer spricht? Was wird gesagt? Handelt es sich um ein Gesprach oder
um eine Mitteilung?

Gibt es allgemeine Textfelder? Was steht in ihnen? Wenn du sie herausschreibst, ergibt sich
dann eine Handlungsabfolge, die ohne die Bilder (Panels) verstandlich ist? Was erzahlen die
Bilder tiber den Text hinaus (z. B. das letzte Panel auf Seite 3)?

Sieh dir die ersten beiden Panels an: Wer ist darauf zu sehen? Welchen Gesichtsausdruck ha-
ben die Personen? Welche Haltung nehmen sie ein? Wie sind sie gekleidet? Worin unterschei-
den sie sich? Welche Bedeutung hat die Anordnung der Personen in den beiden Panels?

Sieh dir das breite Panel unten auf der ersten Seite an! Wie gehen die Madchen auf dem
Schulhof mit dem Kopftuch um? Worin unterscheidet sich die Anordnung der Personen in die-
sem Panel von den ersten beiden Panels? Warum hat die Zeichnerin diese unterschiedliche
Anordnung gewahlt? Was konnte das bedeuten?

Auf der ersten und der zweiten Seite sind jeweils Klassenfotos gezeichnet. Worin unterschei-
den sie sich inhaltlich? In welcher Beziehung stehen die Figuren? Was will die Zeichnerin damit
ausdriicken?

Bei einem Comic muss man immer auch die gesamte Seite betrachten und sehen, wie die ein-
zelnen Bilder miteinander in Beziehung stehen. Auf der ersten Seite gibt es z. B. ein Panel, das
farblich herausfallt. Welches Bild ist dies? Was ist der Inhalt? Warum ist es so hervorgehoben?

Auf Seite 2 werden die drei mittleren Panels durch den schwarzen Hintergrund betont und zu
einer Einheit zusammengefasst. Was kdnnte der schwarze Hintergrund in diesem Fall bedeu-
ten? Im dritten Panel dieser Reihe wird das Gesicht des bartigen Mannes (ein sogenannter
Revolutionswéchter) besonders groR gezeigt, damit man seine Augen besser erkennen kann.
Worauf blickt der Revolutionswachter? Was driicken die GroRenunterschiede aus? Eine dhnli-
che Darstellung findest du auch im letzten Panel auf der dritten Seite.

Werden Symbole eingesetzt? Was bedeuten sie? (Beachte vor allen Dingen das letzte Panel,
Seite 4!)

Warum ist der Comic schwarz-weil} und nicht farbig? Welchen Zeichenstil verwendet die
Verfasserin und warum?

Von welchem Standpunkt aus schreibt die Zeichnerin? Wie steht sie selbst zum Iran, der
islamischen Revolution und dem Tragen des Kopftuches?



Schreibe nun eine Analyse des Comics auf der Basis deiner Notizen. Die Analyse solltest du wie folgt
gliedern:

Einleitung:

In die Einleitung gehoren das Thema der Aufgabenstellung, der Titel des Comics, seine Kapitel-
Uberschrift, der Name der Zeichnerin und Erscheinungsort und Jahr der Veroffentlichung. Du
solltest schon eine These iiber die Absicht des Comics als Uberleitung zum Hauptteil einfiigen.

Hauptteil

Hier erfolgt die detaillierte Beschreibung des Comics. Du gibst eine Ubersicht iiber den Umfang
des Comics, seinen Aufbau und den Zeichenstil. Zentrale Panels werden ausfiihrlich erlautert
(Abbildung und Text) und in Beziehung gesetzt. Dabei untersuchst du die Personen und ihre
Handlungen, Gedanken und Gefiihle, ihre Haltung und Mimik. Du gibst Auskunft Gber die ver-
wendeten Symbole und die Umgebung.

Auf der Basis dieser Darstellungen interpretierst du den Comic. Du arbeitest die Absicht der
Zeichnerin heraus, erlduterst an Beispielen ihre Botschaft. Du beschreibst, mit welchen Mitteln
die Verfasserin arbeitet: Sind die Zeichnungen eher ironisch, lustig, (ibertrieben, kritisch, ver-
zerrt, bosartig? Wo driickt sich die Kiinstlerin offen aus, wo eher versteckt, sodass man zwi-
schen den Zeilen lesen muss?

Schluss:

Du dulerst dich abschlieBend tber die Wirkung des Comics auf dich, liberpriifst, ob die Absicht
der Cartoonistin gelungen ist. Zusammenfassend beantwortest du die Ausgangsfrage, ob in
den Augen der Autorin das Kopftuch ein Zeichen der Unterdriickung der Frau darstellt.
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Szene”

Mann und Frau

Aysche, 12 Jahre alt, in Deutschland geborene Muslima, erzahlt:

Neulich war ich richtig wiitend. Da hat Robert seinen Bleistift fallen gelassen und zu mir gesagt:
»Aufheben!” Einfach so, ohne ,bitte” hat er es gesagt.

Dann habe ich ihn gefragt: ,,Warum hebst du den nicht selber auf?”

»lhr muslimischen Madchen seid es doch gewohnt, uns Mannern zu gehorchen”, meinte
Robert.

,Wenn das wirklich so bei euch ist, dass man Madchen rumkommandieren und anmachen
darf, dann nein danke”, sagte Sarah entrustet.

,Nein! So ist das nicht!“, habe ich erklart. ,Im Koran steht nirgends, dass sich Madchen alles
gefallen lassen sollen. Da steht nur, dass Manner und Frauen gemeinsam das Richtige tun und
das Bose verhindern sollen.”

Da fiel Robert nichts mehr ein.

,Trotzdem bin ich froh, dass ich hier lebe!”, sagte da Julia. , Hier sind Frauen wenigstens
gleichberechtigt, fast zumindest!”

»lch weil nicht!”, meinte Jana. ,So toll ist es hier aber nicht! Oft steht die Gleichberechtigung
nur auf dem Papier. Tatsachlich sind oft aber die Lohne unterschiedlich.” [...]

»,Das hat aber doch nichts mit der Religion zu tun, oder?“, wandte Julia ein.

,Doch!“, ereiferte sich Jana. ,,Wenn eine Frau mitverdient, hat sie auch mehr zu sagen in der
Familie. Und der Mann kann nicht alles allein entscheiden.”

,Also bei uns ist das sowieso anders”, habe ich erklart. ,,Zu Hause bestimmt meine Mutter.
Sie hat dort mehr zu sagen als mein Vater. AulRerhalb der Familie aber bestimmt er, weil er
oft einfach mehr Ahnung hat!“

»,Von wegen”“, sagte Jana. ,,Wenn eine Frau genug lernt, kann sie auch mitreden.”

»Sicher”, meinte ich dann, ,es gibt sogar Frauen, die Minister sind. Da hat unsere Religion
nichts dagegen.”

»Aber so oft kommt das auch nicht vor“, meinte Jana skeptisch.

,Bei euch auch nicht!“, sagte dann Ozgiir vorlaut. Er muss immer das letzte Wort haben.
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Dieser schriftliche Dialog kann entweder textanalytisch befragt werden oder eher spielerisch. In der
»kopflastigeren” Form sind die allgemein Ublichen Instrumente der Textinterpretation einsetzbar.
Fragestellungen kénnten so lauten:

Eine kreativ-spielerische Anndherung an diese Dialogvorlage kann durch die ,Szenische Reflexion

Was ist das Hauptthema der Unterredung?

Wer ist beteiligt am Gesprach?

Wer spricht mit wem zu welchem Inhalt?

Welche Beziehung haben die Personen zueinander?

Wie argumentieren die Beteiligten — eher emotional, einschiichternd, logisch, niichtern usw.?

«80

erfolgen. Dieser methodische Ansatz erfordert, dass sich mehrere Schiiler und Schilerinnen mit die-
ser Textart auseinandersetzen, um eine szenische Darstellung Gberhaupt realisieren zu kénnen. Im
Rahmen einer Expertengruppenarbeit bedeutet diese Form mehr Aufwand, sowohl raumlicher als
auch organisatorischer Art.

Aus den Interaktionsmoglichkeiten der ,,Szenischen Reflexion” kann ein Spielleiter (ein Gruppenmit-
glied, das diese Funktion Gibernimmt) auswahlen, wie die Szene besprochen werden soll:

Die einzelnen Spieler dulRern sich dazu, wie sie die Situation erlebt haben, was sie dabei geflhlt
und gedacht haben. Die Szene kann noch einmal gespielt werden mit Texten, die die Gefiihls-
lage widerspiegeln.

Die Szene wird wiederholt, aber mit getauschten Rollen, sodass die Gesprachspartner wech-
seln. Der anschlieBende Austausch kann davon handeln, ob der Perspektivwechsel Verande-
rungen bewirkt hat.

Die Szene wird in ihrer Ausgangssituation wiederholt, der weitere Verlauf und der Ausgang des
Dialogs sind jedoch offen.

Ein Beobachter interviewt die Spieler.

Ein Spieler verdoppelt eine Figur, indem er sich hinter sie stellt und Gedanken dulert, die die
Figur gerade nicht ausspricht.

In Schllsselszenen kann die Spielsituation zu einem Standbild eingefroren werden. Die Bezie-
hungen der Personen zueinander, ihre Haltung und Stellung im Raum werden zum Gesprachs-
anlass. Wenn das Standbild fotografisch festgehalten wird, kann es auch um Gedanken- und
Sprechblasen erganzt werden und als Diskussionsgrundlage dienen.

Die Spieler rechtfertigen sich in ihren Rollen.

Die Analyseergebnisse missen fir die Vermittlung in der Stammgruppe protokollartig zusammen-
gefasst werden.

80

EGLE, Gert: Szenische Interpretation, online unter:

http://www.teachsam.de/deutsch/d_schreibf/schr_schule/protex/protex10.htm; zuletzt aktualisiert am 30.9.2011;
letzter Zugriff am 24.10.2012.
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Fachwissenschaftlicher Text®
Die Stellung der Frauen in islamischen Landern:

Urspringlich brachte die neue Religion eine deutliche Verbesserung fiir die Frauen, die vom Prophe-
ten Mohammed gewollt und unterstiitzt wurde (z. B. Erbrecht, Verbot der Madchentotung, Be-
schrankung der Zahl erlaubter Frauen pro Mann mit dem Gebot der Gleichbehandlung). Aus diesem
Grund fand der Islam anfangs auch regen

Zulauf von Seiten der Frauen. Spéatere Interpretationen des Korans durch patriarchal eingestellte
Manner anderten das Bild.

Das islamische Familienrecht umfasst die Bestimmungen fir EheschlieBung, Bestimmungen innerhalb
der Ehe und fir die Auflésung der Ehe. Im islamischen Verstandnis ist es Ziel jeder Frau und jedes
Mannes zu heiraten. [...]

Der Ehemann hat das Recht, seine Frau in ihrer Bewegungsfreiheit einzuschranken und laut Koran bei
Ungehorsam auch zu ziichtigen, die Frau ist zur Erflllung der ehelichen Pflichten verpflichtet. Der
Ehemann kann sich ohne Angabe von Griinden scheiden lassen, die Ehefrau muss die Scheidung be-
griinden und braucht die Zustimmung des Gatten. Da die Ehe als Vertrag ausverhandelt wird, kann
sie durch Zusatze erganzt werden, die Frauen in ihren Rechten unterstitzen, z. B. kann festgelegt
werden, dass der Mann keine weitere Frau heiraten darf. Doch nur gut informierte, gebildete Frauen
haben die Moglichkeit, solche Zusatzklauseln durchzusetzen.

Im traditionellen islamischen Recht gibt es das Recht des Mannes auf bis zu vier Frauen. [...] Zeugen-
aussagen von Frauen gelten nur halb so viel wie mannliche. [...]

Fiir Frauen ist bei Ermordung nur halb so viel Blutgeld zu bezahlen, Frauen besitzen das aktive Wahl-
recht, das passive ist vor allem flr héhere Positionen eingeschrankt, vom Kalifat sind Frauen ausge-
schlossen.

Da die Gesetze im Koran festgelegt sind, ist eine Anderung fiir glaubige Muslime schwierig. Allerdings
ist ,der Islam“ keine einheitliche Strémung und wird in den einzelnen Staaten sehr unterschiedlich
umgesetzt. [...]

Liberale Musliminnen und Muslime vertreten die Einstellung, dass eine frauenfreundliche Auslegung
des Korans und damit die Verwirklichung von Frauenrechten sehr wohl méglich ware. [...]

Fir die weibliche Identitat steht Tugend und damit die Regulierung weiblicher Sexualitat im Mittel-
punkt, Tugend ist also nicht geschlechtsneutral, [...] der Kérper der Frau muss verschleiert werden.
Um Frauen vor fremden mannlichen Blicken zu schiitzen, gibt es die Trennung in 6ffentlichen Raum
und den hauslichen Frauenraum. [...] Mit dem Aufkommen der islamistischen Bewegung nach 1980
trugen die Frauen wieder vermehrt Schleier, diesmal aber unter anderem Vorzeichen. Sie lieBen sich
nicht mehr zurtickdréangen in den hauslichen Bereich. [...] Es kommt zu einer neuen Bewusstheit is-
lamischen Lebens auch im Alltag, zur Aufwertung der islamischen Kultur und einer kritischen Ableh-
nung von alten Traditionen und westlicher Modernitat.

81 . .
WEBERBERGER, Renate: Menschenrechte — Frauenrechte und Frauenbewegungen im Islam: Sind Frauenrechte Menschen-

rechte zweiter Klasse?, online unter: http://sammelpunkt.philo.at:8080/935/1/se02arbweberberger.pdf, S.11; zuletzt
aktualisiert am 18.10.2002; letzter Zugriff am 12.7.2012. Weitere mogliche Artikel: CHEHAB, Ahmad: Alles nur schoner
Schein: Das Frauenbild der Islamisten, online unter: http://de.qantara.de/wcsite.php?wc_c=2501; zuletzt aktualisiert
am 8.5.2010; letzter Zugriff am 12.7.2012. DONNER, Erika (1964): Frauenarbeit in islamischen Landern. In: Gewerkschaft-
liche Monatshefte 15, Nr. 11, S. 657-661, online unter: http://library.fes.de/gmh/main/pdf-files/gmh/1964/1964-11-a-
657.pdf; zuletzt aktualisiert am 22.6.2006; letzter Zugriff am 22.8.2012.
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Die islamistische Bewegung lehnt also die Gleichstellung von westlich mit zivilisiert ab, sie fordert
Widerstand gegen die feindlichen westlichen Einflisse. Die neuerliche Verschleierung der Frauen ist
eine freiwillige, bewusste Antwort auf die westlichen Anspriiche und wird nicht als Unterwerfung
unter die Manner, sondern unter Gott — Allah — gesehen. [...] Mit Hilfe des Schleiers erobern sich die
Frauen den offentlichen Raum und distanzieren sich damit von der vorgegebenen Rolle als Hausfrau
und Mutter. Sie sehen ihre Rolle in der Beteiligung an der Gemeinschaft, der sinnvollen Arbeit fir
diese.

Die Analyse fachwissenschaftlicher Texte ist vielfach methodisch aufgearbeitet worden. Hier soll eine
Variante dargestellt werden, die sich an weniger geiibte Leser richtet und am ,Lese-Lotsen“® orien-
tiert.

Die Anleitung zum Lesen kdnnte wie folgt formuliert sein:

e Der Text hat eine Uberschrift. Am Ende des Textes steht, woher der Text stammt.
Welche Ideen, Vermutungen und Einfélle hast du dazu? Schreibe sie auf!

e Lies den Text nun zum ersten Mal komplett durch. Gibt es Stellen, die du nicht verstehst?
Unterstreiche sie mit Bleistift.

e Versuche diese schwierigen Stellen zu verstehen. Du kannst dariiber nachdenken und im Text
nach einer Erklarung suchen oder in einem Lexikon unbekannte Worter nachschlagen oder
schlielich jemanden fragen.

e Lies den Text nun genau durch und teile ihn in Abschnitte ein. Nummeriere die Abschnitte.
Finde eine Uberschrift fiir jeden Abschnitt. Notiere diese Uberschriften am Rande des Text-
abschnittes!

e Umkreise in jedem Abschnitt die wichtigen Worter mit Bleistift und schreibe diese Worter
in einer Liste auf.

e Markiere mit Rot alle Aussagen Uber die Rechte der Frau und mit Griin alle Hinweise auf
die Rolle der Méanner.

e Fasse anhand der Wortliste, der Abschnittiiberschriften und der farbigen Markierungen
den Artikel mit eigenen Worten zusammen.

e Formuliere fiinf Fragen, auf die der Text eine Antwort gibt (keine Fragen, die mit Ja oder Nein
beantwortet werden kénnen)!

82 siehe HATTENDORF, ERNA: Leselotse, online unter: http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/leselotse.html; zuletzt

aktualisiert am 19.9.2012; letzter Zugriff am 19.9.2012.
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Wenn in der Expertengruppe mit so unterschiedlichen Textformaten gearbeitet wird, sollten auch die
Vor- und Nachteile der verschiedenen Textsorten thematisiert werden und auf metakognitiver Ebene
eine Bewertung der Texte erfolgen.

Da die Schiilerinnen und Schiler unterschiedliche Aufgaben innerhalb der Expertengruppe bearbeitet
haben, ist es zwingend notwendig, die Expertinnen und Experten auf einen gemeinsamen Stand zu
bringen. Dazu muss jetzt eine Phase folgen, die dem Austausch unter den Expertinnen und Experten
dient.

Als Ergebnis dieser Phase wird zweierlei erwartet: Erstens sollen alle Expertinnen und Experten auf
den anndhernd gleichen Wissensstand gebracht werden. Zweitens missen jetzt die Vorbereitungen
zur Vermittlung des erarbeiteten Wissens getroffen werden. Das muss einmal auf inhaltlicher Ebene
geschehen durch die Erstellung von Material fiir die Stammgruppen, zum anderen muss sich jeder
individuell methodisch auf die Vermittlungstatigkeit vorbereiten. Damit sich keine gravierenden
Mangel einschleichen, die in den Stammgruppen weitervermittelt werden kénnten, sollte die Lehr-
kraft die erarbeiteten Materialien auf Fehler Gberpriifen und eventuell Verbesserungen verlangen.

4.4 Individuelle Vermittlung in den Stammgruppen

Optimal waére eine auf die individuellen Fahigkeiten zugeschnittene, vom Vermittelnden selbst ge-
wihlte Form der Weitergabe des Erlernten. Ublicherweise ist es so, dass die Expertinnen und Exper-
ten sich auf gemeinsames Material verstandigen und dieses bei der Vermittlung in den Stammgrup-
pen einsetzen. Um auch hier die Bandbreite zu erweitern, kann die Lehrkraft den Expertinnen und
Experten bestimmte Methoden oder Materialformen vorschlagen, aus denen sie auswahlen kénnen:

Methode/Materialform Hinweise

Vortrag Reine Vortrage enthalten zu wenig Aktivierungspotenzial.

Vortragsinhalte konnen anhand der schriftlichen Vorlage nach-

Vort it Infoblatt (Handout . .
ortrag mit Infoblatt (Handout) verfolgt und mit eigenen Bemerkungen erganzt werden.

Parallel zum Vortrag oder zum Schluss kdnnen Arbeitsauftrage
Vortrag mit Arbeitsmaterial erledigt werden (z. B. Lickentexte, Ratsel, Tabellen, Grafiken
ausfillen).

Eigenstandige Erarbeitung an-
hand von Materialien, die die
Expertinnen und Experten er-
stellt haben

Eine stark aktivierende Methode, die aber sehr hohe Anspriiche
an den Experten oder die Expertin stellt. Er oder sie muss steu-
ernde und Uberprifende Kompetenzen ausiben.

Tabelle 17: Vermittlungswege in den Stammgruppen

Den Schiilerinnen und Schiilern sollten die Methoden oder Materialvarianten aus dem Unterricht
bekannt sein, damit sie sie sinnvoll einsetzen konnen. Die Vermittlerinnen und Vermittler bedienen
sich eher solcher Formen, die ihnen gelaufig sind oder voller Anreize stecken, Unbekanntes meiden
sie. Deshalb sind die Ubermittlungsrunden in den Stammgruppen methodisch so vielfiltig wie der
bisher erfahrene Unterricht. Nicht umsonst Gberwiegen deshalb die traditionellen Formen wie Vor-
trag und Textarbeit.
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4.5 Vertiefungsphasen im SOL-Sandwich

Ein Gruppenpuzzle, das mit der Vermittlung der erarbeiteten Inhalte in den Stammgruppen endet, ist
qualitativ vielfach nicht befriedigend. Dies gilt auch dann, wenn die Stammgruppe einen eigenen
Arbeitsauftrag gemeinsam erledigt, der charakterisiert ist durch eine zusammenfiihrende Aufgaben-
stellung. Oftmals lassen diese Aufgaben Liicken im vermittelten Lerninhalt erkennen, an denen wei-
ter gearbeitet werden muss.

Hier eroffnet sich wiederum ein weites Feld binnendifferenzierender Arbeitsweisen. Es kommen hier
vor allem Aufgabenformate in Betracht, die als Ergdnzungs- und Erweiterungsaufgaben bezeichnet
werden. Sie sollten vornehmlich Anwendungs- und Ubungscharakter haben. Zu achten ist dabei auf
ein striktes Zeitmanagement und eine teilweise Verlagerung arbeitsintensiver Arbeiten in den Haus-
aufgabenbereich.

Jede SOL-Einheit endet mit einer Evaluation, die selbst wiederum individualisiert strukturiert sein
kann. Die Form der Evaluation ist nicht auf schriftliche Ausarbeitungen beschrdnkt, sondern kann
kiinstlerische, spielerische und andere kreative Methoden umfassen. Bewahrt haben sich dabei Schii-
ler-Jurys, Partner- und Eigenbewertungen. Sinnvoll bei derartigen grof$ angelegten Projekten ist auch
der Einsatz eines Portfolios als Begleit- und Auswertungsinstrument.
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5 Bewertung und Beurteilung

Wenn man akzeptiert, dass individualisierter Unterricht mit der Ausweitung von Lernmaoglichkeiten
einhergeht, muss dies auch Auswirkungen auf die Bewertung und Notengebung haben. Das Problem-
feld, das sich damit auftut, ist so vielfiltig, dass es in dieser Handreichung nicht umfassend diskutiert
werden kann. Deshalb seien hier nur einige wenige Hinweise gegeben.

Traditionell werden mit individualisiertem Unterricht veranderte Moglichkeiten der Bewertung ver-
bunden. An erster Stelle steht hierbei die Arbeit mit dem Portfolio.®®

Ein weiteres, haufig genutztes Instrumentarium sind Kompetenzraster.®
Weniger verbreitet ist noch das Punktekonto.® Prinzipien dieses Bewertungssystems sind:
e Der Lernende entscheidet selbst, wie stark er sich einbringt.

e Die Schiilerin bzw. der Schiiler wahlt aus einem Pool von Mdéglichkeiten der Leistungserbrin-
gung aus. Dieser Pool ist variabel, ergdanzbar, verhandelbar.

e Alle Elemente aus dem Unterricht sind als Aufgaben und Leistungsnachweise denkbar.
Sie umfassen sowohl Prozess- als auch Produktbewertungen.

o Alle Leistungserwartungen missen definiert und von den am Unterricht Beteiligten
akzeptiert werden.

e Die Lernenden sind selbst fur die Nachweisdokumentation verantwortlich.

83 Adamski, Peter (2003): Portfolio im Geschichtsunterricht: Leistungen dokumentieren — Lernen reflektieren. In: Ge-

schichte in Wissenschaft und Unterricht. Zeitschrift des Verbandes der Geschichtslehrer Deutschlands, Nr. 1, S. 32-50;
Sitte, Christian: Portfoliobeurteilung in Geographie und Wirtschaftskunde Gymnasium Oberstufe AHS, online unter:
http://homepage.univie.ac.at/Christian.Sitte/FD/artikel/portfoliobeurteilung_in_geographie.htm; zuletzt aktualisiert
am 2.1.2001; letzter Zugriff am 13.7.2012.Kiss, Andrea: Die Portfoliomethode, online unter:
http://www.physicsnet.at/notebook/Kraefte/PORTFOLIO.pdf; zuletzt aktualisiert am 14.3.2004; letzter Zugriff am
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