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1 Einleitung

Die vorliegende Planung umfasst eine Unterrichtsreihe mit insgesamt acht Unterrichtsstun-
den a 45 Minuten, die sich im Lernfeld ,Demokratie und Medien: Demokratische Potenziale
und Probleme des Internets® verorten Iasst. Die Reihenplanung entstand im Rahmen eines
Schulpraktikums von Bachelor-Studierenden der Universitat Potsdam und wurde von vier
Studierenden, die je zwei Stunden der Reihe unterrichtet haben, exzellent umgesetzt.

Erprobt wurde die vorliegende Planung in einer flinften Klasse einer staatlichen Grund-
schule in der Landeshauptstadt Potsdam. Ziel der acht Unterrichtsstunden war es, gemein-
sam mit den Schiler*innen einen Leitfaden fur die Internetnutzung zu erarbeiten, mit dem die
Kinder erstens befahigt werden, das Internet fiir Recherche- sowie demokratische Partizipa-
tionszwecke zu nutzen und zweitens dieses Massenmedium hinsichtlich einer demokrati-
schen Gesellschaft kritisch zu reflektieren.

Die einzelnen Unterrichtstunden sind in ihrer Abfolge in der folgenden Tabelle aufgefiihrt.
Falls Sie sich nur fir eine bestimmte Einzelstunde interessieren, gehen Sie gleich auf den
entsprechenden Anhang, in dem Sie die Verlaufsplanung sowie die Unterrichtsmaterialien
der Stunde finden.

Thema der Unterrichtsreihe: Mein Leitfaden fur die Internetnutzung

Stunde | Thema der Stunde Anhang
Das Internet und ich 5.1
Das World Wide Web - her mit den Informationen! | 5.2
Wie informiere ich mich im Internet? 5.3
Achtung, falsch informiert! 5.4
Was kdnnen das Internet und ich? 55
Jetzt werde ich aktiv! 5.6
Meine Spuren im Netz... 5.7
Mein Leitfaden fir die Internetnutzung 5.8




2 Sachanalyse

(Abschnitte 2.1-2.4 von Juliane Wabnitz)

Mit der Entwicklung des Internets und des World Wide Webs in den 1990er Jahren geht eine
»ungeheure Beschleunigung® (Kneuer 2012, S. 28) der gesellschaftlichen und kulturellen
Entwicklung einher. Die damit verbundene Veranderung der politischen Offentlichkeit sowie
die Relevanz deren Thematisierung im Politikunterricht, ebenso wie die Thematisierung der
Potenziale und Gefahren der neuen Informations- und Kommunikationstechnologie fir die
Demokratie, sollen im Folgenden elaboriert werden.

Zu Beginn soll die besondere Form des Internets im Vergleich zu anderen Massenmedien
kurz prasentiert werden. Als drei von anderen Medien differenzierende Merkmale des Inter-
nets beschreiben Jacob und Thomas (2012) dabei erstens die schnelle Ubertragung von
grolen Datenmengen Uber weite Entfernungen, zweitens die wenigen Kosten dessen und
drittens die gleichzeitige Interaktion vieler Kommunikationsteilnehmender (vgl. S. 3). Kneuer
(2012) restumiert diese drei Merkmale zu: ,Entgrenzung, Schnelligkeit und Interaktivitat“ (S.
31). Durch die Chance, die Medien nicht nur zu rezipieren, sondern auch selbst zu produzie-
ren, fand eine ,potenzielle Ausweitung der Offentlichkeit* (ebd.) statt. Insbesondere in Bezug
auf demokratische politische Systeme gilt die technologische Revolution haufig als vielver-
sprechendes Mittel, um die Politikverdrossenheit zu mindern und eine breitere Bevolke-
rungsschicht zu politisieren (vgl. Kneuer 2012, S. 50). Als drei Bedingungen, um eine breite-
re und transparentere politische Offentlichkeit zu schaffen, betrachtet Keuner den Zugang
zum Internet, dessen Nutzung sowie die Informiertheit der Birgerinnen und Birger (vgl.
2012, S. 41). Diese drei Bedingungen sollen in der folgenden Sachanalyse als Kategorien
zur Strukturierung verwendet werden, um den thematischen Hintergrund zur Partizipation
mittels des Internets im Kontext von Demokratiekompetenz zu skizzieren sowie die Relevanz

dieser Thematik fur den Politikunterricht zu verstehen.
2.1 Mediennutzungsverhalten von Kindern

Bereits Kinder in der finften Klasse leben in einem Alltag, der vom Internet gepragt wird.
Laut der KIM-Studie des Medienpadagogischen Forschungsbundes Stidwest aus dem Jahre
2016 wachsen 97% der Kinder zwischen sechs und dreizehn Jahren in Haushalten auf, die
Uber einen PC oder Laptop verfugen (vgl. S. 28). Das bedeutet, dass der Zugang zum Inter-
net nahezu allen Kindern maoglich ist. Dabei nutzen 99% der Kinder das Internet zu Hause
(vgl. KIM-Studie 2016, S. 30), wohingegen lediglich 37% der Schilerinnen und Schiler das
Internet in der Schule gebrauchen (vgl. ebd.). Am haufigsten werden laut der KIM-Studie flr

die Internetnutzung die PCs oder Laptops sowie die Smartphones oder Handys verwendet.




Die Relevanz der Beschaftigung mit Potenzialen sowie Gefahren des Internets in der flinften
Jahrgangsstufe wird bei Betrachtung der Studie schnell ersichtlich: ,Mit zehn bis elf Jahren
sind vier von funf Kindern Internetnutzer® (S. 33). Mehr als 40% der Kinder nutzen dabei das
Internet taglich oder einmal die Woche (vgl. ebd.). Folglich kann restimiert werden, dass der
Zugang zum Internet nahezu allen Kindern ermdéglicht werden kann.

Da 70% der Kinder das Internet zur Recherche nutzen (vgl. ebd.), sticht die Bedeutung
des Politikunterrichts heraus, das Internet als Informationsquelle kritisch zu beleuchten sowie
die Nutzung von Daten systematisch anzuleiten. Auch soziale Netzwerke spielen in der In-
ternetnutzung der Kinder eine Rolle: WhatsApp wird von 58% und Facebook von 30% der
Kinder genutzt (vgl. ebd.). YouTube wird von 33% der Kinder verwendet. Demnach kann
konstatiert werden, dass insbesondere die Thematisierung der kritischen und systemati-
schen Recherche von Informationen im Internet im Politikunterricht notwendig ist, da mehr

als zwei Drittel der Kinder im Internet recherchieren.
2.2 Potenziale des Internets

Besonders in den Anfangen des Internets waren die Debatten gepragt von einer ,Netzeupho-
rie” (Kneuer 2012, S. 29), in deren Rahmen sich eine modernisierte und wiederbelebte De-
mokratie versprochen wurde (vgl. ebd.). Hierzu bestehen verschiedene elektronische Demo-
kratiemodelle, die Kneuer (2012) ausfuhrlich darlegt und denen die ,netzbasierte Intensivie-
rung von [...] Informationsbereitstellung (Information und Allokation)* (S. 35) sowie von
Transaktionen (vgl. ebd.) gemeinsam ist. In Modellen der E-democracy wird der Aspekt der
interaktiven Kommunikation und dem interaktiven Diskurs ergénzt (vgl. ebd.). Innerhalb eines
maximal ausgeweiteten Demokratieverstandnisses herrscht dem folgend das Ideal einer
~Cyberdemocracy” (ebd.), in der das Internet den Birgerinnen und Blirgern die Teilhabe an
politischen Entscheidungsprozessen ermdglicht (vgl. ebd.). Vielfach zitiert wird in diesem
Rahmen die Theorie der Deliberation von Jirgen Habermas aus dem Jahre 1990, die einen
offenen Diskurs mit einer rationalen Konsensfindung durch das Internet propagiert (vgl. ebd.,
S. 37). Voraussetzung dafiir seien die gleichen Nutzungs- und Informationsbedingungen
aller sowie die diskursive Verhandlung von Kommunikationsregeln (vgl. ebd.). Kneuer (2012)
schlussfolgert aus Analysen Habermas® diesbezuglich: ,[R]ein technisch gesehen ist die
Grundlage fir ein breit angelegtes rationales Rasonieren der Privatleute im digitalen Raum
und fur das kritische Begleiten der politischen Entscheidungsprozesse im Sinne Habermas'
gegeben.” (S. 39). Im Sinne dieses Ideals und der weitestgehenden burgerlichen Selbstre-
gierung (vgl. ebd., S. 44) konnte die gesellschaftliche Partizipation der Burgerinnen und Bur-
gern maximal gesteigert werden.

Die vielseitig erweiterten Mdglichkeiten, sich tUber die Handlungen der Politikerinnen und

Politiker sowie das politische Geschehen zu informieren, bieten zudem die Chance, diese




kritisch zu hinterfragen und zu kritisieren (vgl. Jacob und Thomas 2014, S. 2). Dies wiederum
bedeutet, dass das Volk seine Reprasentanten besser kontrollieren und es zu einer RUck-
kopplung kommen kann. Gleichzeitig konnen die politischen Reprasentanten das Internet
nutzen, um konsultativ Meinungen und Stimmungsbilder innerhalb der Bevdélkerung vor Ent-
scheidungen zu erfragen (vgl. ebd.). Die Transparenz politischer Handlungen kdnnte folglich
mittels des Internets erhdht werden, wodurch insbesondere politische Partizipation gesteigert

werden wiirde.
2.3 Probleme und Gefahren des Internets

Wie Thomas und Jacob (2014) beschreiben, kann das Internet jedoch nicht nur bestehende
Machtkonstellationen hinterfragen (vgl. S. 2), sondern ebenso gemal der Theorie Bourdieus
von der Reproduktion sozialer Ungleichheiten ,gesellschaftliche Machtasymmetrien [..] re-
produzieren“ (ebd.). Dies wird durch die Recherchen Kneuers (2012) untermauert, dass es
heutzutage haufig zur ,Herausbildung einer Uberlegenen politischen Informationselite* (S.
43) kommt. Das bedeutet, dass zwar im Ideal eine breitere politische Offentlichkeit und damit
eine grofRere Anzahl an politisch aktiven Burgerinnen und Birgern moglich wére, die Realitat
jedoch derzeit ein anderes Bild darlegt: Bestimmte Bevolkerungsteile seien noch immer von
der breiten Informiertheit ausgeschlossen und es herrsche eine gleich bleibende Mehrheit an
weniger informierten Birgerinnen und Blrgern (vgl. ebd., S. 43).

Hinzu tritt die Moglichkeit der Informationsflut, die eine Uberforderung des Biirgers oder
der Burgerin hervorrufen, da die Fahigkeiten und Fertigkeiten fehlen, die Vielzahl an Informa-
tionen zu ordnen und sich zu orientieren (vgl. ebd., S. 40). Zudem bilden sich laut Kneuer
(2012) aufgrund der Massenmedien, die nicht immer strukturiert aufgearbeitet werden,
.kommunikative Subrdume® (S. 40) sowie ,“eindimensionale Mentalitaten“ (ebd.), die zur
,Dispersion von Offentlichkeit* (ebd.) fihren. Diese Subrdume im Internet seien haufig wenig
konsensorientiert und die vertretenen Meinungen im Dialog wenig informiert (vgl. ebd.). Im
Vordergrund steht laut Kneuer in diesen Subrdumen nicht das Allgemeinwohl, sondern Indi-
vidualinteressen (vgl. ebd., S. 45).

AuRRerdem elaboriert Kneuer, dass die Nachrichten im Internet aufgrund der Kirze und
der Schnelligkeit zumeist wenig Reflexion beinhalteten (vgl. 2012, S. 47). Darin liege die Ge-
fahr, dass Diskriminierungen und herabwirdigende Aussagen leichter, da anonym, geaufert

werden kénnten (vgl. ebd., S. 49).
2.4 Aufgabe von Schule

Wie bereits dargelegt, ergeben sich aus den Massenmedien und den sozialen Medien grof3e

Chancen, Wissen zu verbreiten und politischen Diskurs anzuregen. Damit dies informiert und




systematisch passieren kann, bedarf es, neben einer Bereitstellung des Mediums fir alle
Bevolkerungsteile, der Schulung von Medien- und Methodenkompetenzen. Laut Ackermann
und Muller (2015) handelt es sich bei der Internetrecherche um eine ,Schlisselqualifikation®
(S. 69). Zur Recherche verwenden dabei Schatzungen zufolge 96% die Suchmaschine
Google (vgl. ebd., S. 71). Ackermann und Miuller machen die Verwendung verschiedener
Suchmaschinen zum besseren Vergleich und zur Bewertung der gefundenen Informationen
stark (vgl. ebd.). Aufgabe der Schulen sei folglich laut Kneuer (2012) die ,grundlegende Hin-
fuhrung“ zur ,Netzkompetenz® (S. 51). Dazu ist es gemald den dargelegten wissenschaftli-
chen Positionen von Bedeutung, die Recherche- und die Partizipationsmdglichkeiten durch
das Internet, je hinsichtlich der Potenziale sowie der Gefahren, mit den Schiler*innen zu

problematisieren und kritisch zu reflektieren.

2.5 Aktuelle Probleme der Internetnutzung

2.5.1 Analysemodell

(von Daniela Vukadin)

Im folgenden Abschnitt soll mit dem Konzept des Politikzyklus nach Peter Massing gearbeitet
werden. Im Kern dieses Konzepts steht die Auseinandersetzung mit den drei Dimensionen
des Politischen, die aus der Politikwissenschaft bekannt sind (policy, polity und politics), und
die Frage, inwieweit diese in der Politikdidaktik ibernommen werden sollen. Eine Kernthese
von Peter Massing und Georg Weil3eno (1995) hierzu lautet: ,Die Politikdidaktik braucht ei-
nen Politikbegriff, der sich an der allgemeinen sozialwissenschaftlichen Forschung orientiert
und dabei das Politische wieder ins Zentrum rickt.“(vgl. S. 15) So schlagt Peter Massing an
die drei Dimensionen des Politischen ankntpfend einen Politikbegriff vor, der den Zusam-
menhang von politischen Problemen mit Entscheidungsprozessen ins Zentrum rickt: ,Politik
als prinzipiell endlose Kette von Versuchen zur Bewaltigung von gesellschaftlichen Gegen-
warts- und Zukunftsproblemen. Diesem Politikbegriff liegt das Modell des Politikzyklus zu-
grunde, der Politik als dynamischen Prozess der Problemverarbeitung in einen Phasenver-
lauf gliedert [...]* (Massing/WeilReno, 1995, S. 18). Politisch ist Unterricht diesem Verstandnis
nach dann, wenn sich auf diese Art, Probleme zu I6sen, bezogen und untersucht wird, wie
politische Entscheidungen zu gesellschaftlichen Problemen getroffen werden und welche
Akteure sich wie daran beteiligen. Dieser dynamische Prozess umfasst das Auftreten eines
Problems im offentlichen Bewusstsein, die Setzung des Problems auf die politische Ent-
scheidungsagenda diverser politischer Gruppen, Auseinandersetzungen zwischen verschie-

denen politischen Gruppen, die Aushandlung des Problems in politisch-administrativ verbind-




lichen Entscheidungen und den Durchfiihrungsprozess durch politische und administrative
Akteure (vgl. Windhoff-Héritier 1987, S. 65).

Peter Massing schlagt fur die Vorbereitung, Durchfihrung und Analyse von Politikunter-
richt folgende Phaseneinteilung vor:

Abb. 1: Politik als Prozess der Probleml6sung, Grafik nach Peter Massing (1995, S.85).
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Im folgenden Abschnitt sollen nun zundchst ausgewdahlte Aspekte des Themenkomplexes
,demokratische Potenziale und Probleme des Internets' ausgearbeitet und mithilfe des Poli-

tikzyklus-Modells eingeordnet werden.

2.5.2 Problem: Fake News

,D0emokratie setzt die freie Meinungs- und Willensbildung aller Burgerinnen und Birger vo-
raus. Die Meinungsbildung wird im digitalen Zeitalter aber zunehmend durch die Medien und
insbesondere bei den jungeren Generationen durch die ,Neuen Medien® [...] vermittelt* (Kalb
2017, S. 3). Dieser Umstand ist fur die demokratische Partizipation von Kindern und Jugend-
lichen, die vermehrt und intensiv Uber das Internet mit Informationen versorgt werden bzw.
sich versorgen, relevant. So besitzen 37% der Sechs- bis Neunjéahrigen ein eigenes Mobilte-
lefon — und 84% der 10- bis 13-Jahrigen (vgl. Ehrenberg 2017, S. 6). Fur Markus Ehrenberg
eréffnen sich hier folgende Problemfelder (ebd.): ,Wer zeigt diesen Jugendlichen, wie mit

den Geraten, in diesem Fall mit den Informationen aus den verschiedenen Online-Portalen




umzugehen ist? Wer erklart, wie es um deren Wahrheitsgehalt steht, welcher Autor dahinter-
steckt? Wer oder was macht medienkompetent?*

Die Frage der Medienkompetenz wird aktuell — nicht zuletzt durch die Debatten rund um
die AuRRerungen Donald Trumps — oft mit dem breit diskutierten Schlagwort Fake News ver-
bunden. Fake News waren nicht blo3 eine entscheidende Frage im US-
Prasidentschaftswahlkampf von 2016, der Begriff dominiert mittlerweile politische Debatten
in der ganzen Welt — auch private Unternehmen wie Facebook schalten sich ein und beteu-
ern offentlich, verstarkt gegen Fake News vorgehen zu wollen (vgl. FAZ 2018). Der Begriff
Fake News bedeutet Ubersetzt falsche Neuigkeiten — also die Verbreitung von Falschinfor-
mationen unter dem Deckmantel vermeintlich seriéser und wahrheitsgetreuer Berichterstat-
tung. Ein Beispiel hierfir ist die in sozialen Netzwerken weit verbreitete Falschmeldung tber
kostenlose Fuhrerscheine fur Fluchtlinge (vgl. Ehrenberg 2017, S. 6). Die Frage von Fake
News ist omniprasent: So halt fast jeder zweite Erwachsene in Deutschland Falschmeldun-
gen fur eine Bedrohung der Demokratie (vgl. ebd.). Das zeigt: Falschmeldungen werden
gemeinhin als Problem betrachtet — sind allerdings auch weit verbreitet und werden haufig
geteilt.

Ehrenberg (vgl. ebd.) betont hierbei, dass Medien nicht zu verteufeln seien, vielmehr
mussten Nutzer*innen digitaler Medien Kompetenzen erwerben, Informationsquellen richtig
einzuschatzen — etwas, was deutschlandweit in der schulischen Bildung vernachlassigt wird
(vgl. ebd., S. 8). Im Unterricht bietet es sich an, grundlegende Prinzipien von Fake News zu
thematisieren: 1) Aktualitdt (Fake News verweisen auf Aktuelles, um Aufmerksamkeit zu er-
regen.), 2) Angst (Fake News arbeiten mit dem Ausldsen von Angst.), 3) Seriositat (Fake
News vermeiden die Nennung serioser Quellen und nutzen stattdessen Floskeln, um Seriosi-
tat zu suggerieren.), 4) Verschworungstheorien (Fake News suggerieren, die
,Mainstreammedien’ wirden die Wahrheit verschweigen.) (vgl. ebd., S. 10).

Der Themenkomplex Fake News macht sowohl Potenziale als auch Gefahren des Inter-
nets deutlich: Zum einen haben viele Menschen einen breiten Zugang zu Medien und unter-
schiedlichen Meinungen, zum anderen verfigen — das zeigt die starke Verbreitung von
Falschmeldungen — sehr viele Menschen nicht tGber die Kompetenz, zwischen falschen und
echten Meldungen zu unterscheiden. Verflgt eine Person nicht Uber ausreichendes Wissen
zu Informationsquellen, besteht die Gefahr, dass das Potenzial des Internets (die Mdglichkeit
der schnellen Vernetzung und des einfachen Austausches) zu einem Problem (der unwis-
sentlichen Beeinflussung durch andere) wird.

Fur den Unterricht ist dieses Thema sowohl aufgrund seiner Aktualitat als auch aufgrund
der dartber zu vermittelnden medialen Kompetenzen geeignet: So kdnnen einerseits die
Prinzipien von Fake News zum Zwecke ihrer Erkennung vermittelt werden, andererseits

kénnen mithilfe des Politikzyklus-Modells politische Auseinandersetzungen dazu untersucht




werden. Hierbei bietet es sich an, ausgehend vom als gesellschaftliches Problem erkannten
Komplex Fake News offentliche Debatten nachzuvollziehen sowie Mal3nahmen privater Un-
ternehmen wie Facebook oder Twitter zu beleuchten. Nicht zuletzt lasst sich dies am im
Rahmen jener Debatten erlassenen Netzwerkdurchsetzungsgesetz vom 01.09.2017 diskutie-

ren.

2.5.3 Problem: Soziale Netzwerke und Internetkon-

zerne

Ein mit Fake News verwandter Problembereich ist die Manipulation in sozialen Netzwerken,
die zurzeit auch breit debattiert wird — beispielsweise beziglich des EU-Referendums in
GrofRbritannien oder im Rahmen moglicher Manipulationsversuche bei den Bundestagswah-
len 2017 (vgl. Janetzko 2017, S. 26). Die Grundlage fur diese Debatten bildet die grundle-
gende Veranderung der Ausgangsbedingungen fir politische Willensbildung durch die Etab-
lierung sozialer Netzwerke: Klassische Medien haben ihre Alleinstellung und Deutungshoheit
verloren, sind zum Teil an soziale Netzwerke, die als Intermediare dienen, gekoppelt, kon-
kurrieren allerdings auch mit ihnen in einer neuen Arena der Wissensverarbeitung (vgl. ebd.,
S. 28). Es besteht eine Vielzahl moglicher Manipulationselemente in sozialen Netzwerken,
unter anderem die Algorithmische Selektion (verdeckte Vorauswahl von Informationen),
Chatbots (kunstliche Dialogsysteme), Echokammern (die Ausblendung abweichender Mei-
nungen), Fake Friends/Followers (Kontakte im Internet, die keine realen Menschen sind),
Fake News (Falschmeldungen), Microtargeting (individuell zugeschnittene Werbung) oder
Trolle (absichtlich provokant agierende Personen, zuweilen unter Bezahlung) (vgl. Janetzko
2017, S. 28 ff). Auch bieten soziale Netzwerke eine erhebliche Erleichterung fiir Produzie-
rende von Verschwdrungstheorien, eigene Ideen zu verbreiten und Anhéanger*innen zu fin-
den (vgl. Butter 2017, S. 39).

Entscheidend beeinflusst werden diese Interaktionen dadurch, dass sie nicht blof3 im In-
ternet, sondern in der Regel auf den Portalen grol3er Internetfirmen stattfinden — so sammeln
die gro3en Datenkonzerne wie Google, Facebook oder Amazon Nutzerdaten und verkaufen
diese weiter. Auch setzen viele Online-Unternehmen auf eigens produzierte Inhalte und er-
zielen dadurch hohe Profite (vgl. Niesyto 2017, S. 46 f). Beziglich der politischen Kontrolle
von Medienunternehmen, die mittlerweile Kommunikationsprozesse wesentlich strukturieren
(vgl. ebd.), ist festzuhalten:

Medienkonzerne agieren heute im Grunde genommen ohne jede politische Opposition,

sie kénnen sich nur gegenseitig im Weg stehen oder werden von Konjunkturkrisen

durchgeschdttelt. Eine verniinftige Medienpolitik aul3erhalb der Konzernsphare, die

sich konsequent um die Sicherung der publizistischen Vielfalt, die Rechte der Autoren
und unabhangigen Produzenten, die Pflege des Mittelstandes im publizistisch-




technologischen Komplex kiimmerte, ware in Deutschland und Europa erst aufzubauen
(Hachmeister/Wascher 2017, nach Niesyto 2017, S. 47).

Auch dieser Komplex lasst sich im Rahmen eines Politikzyklus untersuchen: So lassen sich
anhand dieser Umstande Probleme mit der Beeinflussung in sozialen Medien oder Monopo-
lisierung von Technologieunternehmen besprechen. Auch kann — angesichts regelmafiger
Skandale zu Datenschutz und Nutzerdaten — thematisiert werden, was es bedeutet, wenn
Privatinformationen zur Ware werden. Ein anderes gesamtgesellschaftlich relevantes Thema
ist die Frage, ob es demokratiepolitisch relevant ist, dass einzelne Unternehmen unbeauf-
sichtigt derart viele Daten Uber Millionen bis Milliarden von Menschen anhaufen. Im An-
schluss kénnen mogliche Lésungen diskutiert oder bestehende Problemlésungen analysiert
werden, beispielsweise die Bestellung von Facebook ins Justizministerium durch Justiz- und

Verbraucherschutzministerin Katarina Barley im Marz 2018 (vgl. Siiddeutsche Zeitung 2018).
3 Didaktisch-methodische Uberlegungen

Auf Grundlage der Sachanalyse wurde eine Reihenplanung erstellt, die, eingebettet in eine
Einflhrungs- sowie eine Abschlussstunde, zunéchst die Potenziale und Gefahren der Inter-
netrecherche und anschliel3end die Potenziale und Gefahren der Partizipations- bzw. Mei-
nungsaulerungsmaglichkeiten im Internet thematisiert. Ziel der acht Stunden soll es sein,
dass die Schiler*innen ihren persodnlichen Leitfaden fiir die Internetnutzung erstellen, mit
Hilfe dessen sie sich mit Achtsamkeit und bewussten Handlungsentscheidungen im Internet
bewegen kdénnen. Dabei steht die Entwicklung der Medienkompetenz hinsichtlich des Inter-
nets als modernes Massenmedium im Kontext der Demokratieerziehung.

Folglich stellt die Reihenplanung eine kompetenzorientierte Lernaufgabe dar, in der multi-

perspektivisch und systematisch das Lernprodukt eines Leitfadens entstehen soll.

3.1 Unterrichtsbedingungen

(von Cara Margull)

Um die Unterrichtsreihe ,Mein Leitfaden fir die Internetnutzung“ erfolgreich umsetzen zu
kénnen, sollten einige Bedingungen erfiillt sein, die im Folgenden kurz erlautert werden. Die
vorliegende Unterrichtsreihe wurde fur eine finfte Klasse der Grundschule konzipiert, lasst
sich in den Kontext Demokratie und Medien einordnen und umfasst insgesamt acht 45-
mindtige Unterrichtsstunden. Dieser zeitliche Rahmen sollte gegeben sein, da die Unter-
richtsstunden aufeinander aufbauen und Kirzungen nur sehr vereinzelt moglich sind. Des
Weiteren ist in der Stunde zum Thema Recherche im Internet die Nutzung von Computern

0.4. unumganglich, da die Schuler*innen hier praktische Erfahrungen im Umgang mit der




Internetrecherche sammeln sollen. Es bietet sich auRerdem auch in der Stunde zum Thema
.Potenziale der Internetnutzung“ an, Computer 0.8. zu nutzen. Weiter unten wird aber eine
Variante vorgestellt, die Stunde analog durchzufiihren. Bei der Erprobung der Unterrichtsrei-
he stand den Lehrkraften, neben der einmaligen Nutzung des Computerraums, ausschliel3-
lich eine Tafel zur Mediennutzung zur Verfigung. Folglich wurden die Unterrichtsstunden
darauf zugeschnitten — der Einsatz eines Smartboards oder Beamers ist an einigen Stellen
aber mit Sicherheit von Vorteil.

In der Unterrichtsreihe ist keine generelle Einfihrung in den Themenkomplex Medien vor-
gesehen, vielmehr liegt der Fokus maRgeblich auf dem Internet als Massenmedium. Die
Schuiler*innen sollten daher bereits verschiedene Medien kennen und Gemeinsamkeiten und
Unterschiede dieser erlautern kdnnen. Da in den acht Unterrichtsstunden wiederkehrend ein
Bezug zwischen der Demokratie als politische Ordnung und dem Internet als Massenmedi-
um hergestellt wird, sollten die Schuiler*innen weiterhin den Begriff Demokratie erlautern und
in alltdgliche Situationen verorten kénnen.

In einigen Stunden werden Sachtexte zur Wissensvermittlung herangezogen. Um eine
mdoglichst produktive Arbeitsatmosphare zu schaffen, sollten die Lernenden daher mit dem
Lesen von und der Arbeit mit Sachtexten vertraut sein. AuRerdem ist es von Vorteil, wenn
die Schuler*innen bereits die Sozialform Gruppenarbeit kennen und in dieser arbeiten kén-
nen. Zuletzt ist darauf hinzuweisen, dass in der Unterrichtsreihe diverse Methoden erprobt
werden — die Lehrkraft sollte daher bereit dazu sein, neue Methoden zu lernen und anzu-
wenden. Die von den Lehrenden anzufertigenden Arbeitsmaterialien kénnen den Unter-

richtsverlaufsplanen entnommen werden.

3.2 Didaktisch-methodische Begrindungen

3.2.1 ,,Das Internet und ich*

Die Unterrichtsstunde ,Das Internet und ich” fithrt in die Unterrichtsreihe ,Mein Leitfaden fir
die Internetnutzung® ein und verfolgt drei Ubergeordnete Ziele: Sie soll erstens die Schu-
lersinnen zum Gegenstand der Unterrichtsreihe (Das Internet als Massenmedium) hinfiihren;
zweitens die Lernenden uber den geplanten Verlauf der Einheit informieren und ihnen damit
einen genaueren Orientierungsrahmen geben sowie drittens Vorerfahrungen und Vorkennt-
nisse der Schiiler*innen einholen. Hierbei wurden bewusst Methoden gewéhlt, die an das
Vorwissen der Lernenden beziglich deren Internetnutzung ankniipfen und eine Verbindung
zu den neuen Inhalten herstellen. Zum Beginn der Stunde und zur Initierung des Lernpro-
zesses dienen daher Abbildungen von allgegenwertigen Internet-Suchmaschinen und Web-
seiten im Internet, die zum Beginn der Stunde sichtbar an der Tafel hangen. Die Abbildungen

ermdglichen es, an die Voreinstellungen, Erfahrungen und das Alltagswissen der Kinder an-
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zuknupfen und daran weiterzuarbeiten (vgl. Krieger, 2016, S. 199). In diesem Zuge wird im
Bereich des politischen Wissens vor allem die Sachkompetenz der Schiler*innen gefdrdert.
Vom Alltagswissen der Lernenden ausgehend wird in der Stunde eine allgemeine Definition
des Internets formuliert, die im weiteren Verlauf der Unterrichtsreihe stetig erweitert wird.
Durch die anschlieBende Arbeit mit einer Umfrage zur Internetnutzung in der Klasse wird
weiterhin das Methodenlernen der Schiiler*innen gefordert. Die Kinder lernen, dass eine Um-
frage zur Erhebung von Daten genutzt werden kann und beispielsweise die Abfrage per
Handzeichen eine effektive Methode ist, um ein generelles Meinungsbild einer Gruppe zu
erfassen und Vorwissen zu formulieren. Eine Weiterentwicklung der personalen Kompetenz
wird in der folgenden Bearbeitungsphase des Arbeitsblattes angeregt: Die Schiler*innen
reflektieren und beurteilen ihr Vorwissen und ihren bisherigen Umgang mit dem Internet. Es
schlie3t eine Gruppenarbeitsphase an, die die soziale Kompetenz der Kinder fordert. Durch
die Arbeit in Kleingruppen zu der Fragestellung ,Wofur nutzt ihr das Internet in eurem Alltag
am meisten?, lernen die Schiler*innen ihre Zeit selbststandig einzuteilen und unabhangig
von der Lehrkraft zu arbeiten. Die Lernenden schulen sich auf3erdem in ihrer Team- und
Kommunikationsfahigkeit sowie darin, Empathie zu empfinden. Durch das Ordnen und Sor-
tieren (Clustern) der gesammelten Begriffe wird das Ergebnis der Gruppenarbeit strukturiert
und fir alle sichtbar festgehalten. Zuletzt férdert die Unterrichtsstunde die in der politischen
Mindigkeit verortete Urteilsbildung der Schiiler*sinnen. Wie im Rahmenlehrplan Brandenburg
fur das Fach Gesellschaftswissenschaften gefordert, Gben sich die Schiler*innen darin, ein
personliches und reflektiertes Werturteil Uber den eigenen Typ der Internetnutzung abzuge-
ben und dieses zu begrinden (vgl. RLP, 2015, Teil C, S. 5).

3.2.2 Das World Wide Web, her mit den Informationen!

Die zweite Unterrichtsstunde der Sequenz tragt den Titel ,Das World Wide Web, her mit den

Informationen!” und stellt die erste Unterrichtsstunde aus dem thematischen Abschnitt zum
Recherchieren im Internet dar. Vermutlich wird laut der Abfrage in der Einstiegsstunde, wofur
die Schiler*innen das Internet vornehmlich nutzen, die Recherche eine der zentralen Tatig-
keiten darstellen. Zudem stellt sie ein wichtiges Instrument dar, damit sich Birger*innen in-
formieren und auf dieser Grundlage politisch, aber auch gesamtgesellschaftlich partizipieren
kénnen. Demnach soll mit den Schiler*innen den Leitfragen ,Was ist das World Wide Web
und wie kann ich es nutzen?“ und ,Welche Vorteile oder Chancen bietet das WWW fiir die
Informationssuche?“ nachgegangen werden.

Ziel ist es, dass die Schiler*innen Fachwissen zum World Wide Web sowie zu Suchma-
schinen erlangen und Vorteile sowie Chancen der Recherche mittels der Suchmaschinen im

World Wide Web beurteilen kénnen. Zudem sollen durch die Wahl der Arbeitsform und der

11



Methodik die Fahigkeiten und Fertigkeiten zur TexterschlieBung sowie die soziale Kompe-
tenz gefdrdert werden.

Die Unterrichtsstunde ist gemanR der zwei Leitfragen zweigeteilt: Nach einem reaktivieren-
den Einstieg erfolgen zwei erste Erarbeitungsphasen sowie eine Ergebnissicherung zur ers-
ten Leitfrage. Hier steht der Erwerb der Sachkompetenz im Fokus. Anschlie3end folgen eine
weitere Erarbeitungs- und eine Ergebnissicherungsphase fir die Beantwortung der zweiten
Leitfrage. Zentral ist in dieser Phase die Férderung der Urteilskompetenz.

Im ersten Teil der Stunde sollen die Schiler*innen Informationen erschlie3en und diese in
einem zweiten Schritt systematisiert reproduzieren. Aus diesem Grund wurde die Methode
der arbeitsteiligen, themendifferenzierten Textanalyse gewahlt, in der die Schiler*innen sich,
nach dem Erfassen der Informationen in Einzelarbeit, in Zweiergruppen zum Austausch tref-
fen. Der erste Text fokussiert dabei die Teilfrage der ersten Leitfrage: ,Was ist das World
Wide Web?“. Der zweite Text steht in Beziehung zum ersten Text, in dem dieser die zweite
Teilfrage: ,Wie kann ich das WWW nutzen?“ beantwortet. In diesem wird die Suchmaschine
als Instrument vorgestellt, um die Informationsflut im Internet bewéltigen zu kénnen. Im Zent-
rum des Politikunterrichts steht das Ziel, die Schiler*innen zu politisch mindigen Bur-
ger*innen zu erziehen (vgl. RLP 2015, Teil C, S. 3). Dafiir bedarf es Arbeitstechniken wie
dem Exzerpieren eines Fachtextes, um politische Problem- und Handlungsfelder erschlieRen
und verstehen zu kdnnen. Zudem stellen die Schiler*innen den eigens gelesenen Text einer
anderen Person vor, sodass sie erstens voneinander und miteinander lernen und zweitens
ein jeder und eine jede zum Experten oder zur Expertin beim Erklaren eines Sachverhaltes
wird. Durch das Erklaren eines Begriffes soll das Wissen gefestigt sowie die Kommunikati-
ons- und Teamfahigkeit geférdert werden.

In der zweiten Phase der Stunde liegt der Fokus auf der Férderung der Sachurteilskompe-
tenz. Mit Hilfe des erworbenen Sachwissens soll hier von den Schiler*innen beurteilt wer-
den, welche Chance das Internet im Vergleich zu analogen Medien bei der Informationssu-

che bietet.
3.2.3 Wie informiere ich mich im Internet?

Ein wichtiger Teil der Internetnutzung fur Schiler*innen ist die Recherche im Internet, wes-
halb die Stunde im Computerraum stattfindet und dazu gedacht ist, die Lernenden die Nut-
zung verschiedener Suchmaschinen selbst erfahren zu lassen. Den Schiler*innen wird so
die Mdglichkeit gegeben, ihre Sach- und Methodenkompetenzen, im Bezug auf die Recher-
che mit verschiedenen Suchmaschinen, zu erweitern, wie im RLP (RLP, 2004, S. 9) vorge-
schrieben. Dabei ist weiterhin das Unterscheiden von Irrelevantem und Relevantem durch
die Schiler*innen zu starken, wobei sich durch das Aufzeigen der Vielfalt an Informationen

auf Seiten fir Erwachsene und der eingeschrankten Informationen auf anderen, flr Kinder
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durch Kinder-Suchmaschinen vorgeschlagenen Seiten eine gute Mdglichkeit ergibt, Schi-
ler*innen in diesen Kompetenzen zu starken.

Die Schiler*innen sollen mit Hilfe der verschiedenen Suchmaschinen an Informationen
gelangen. Hierbei ist Blinde Kuh beispielsweise nach Schanze (2006, S. 117) eine Suchma-
schine, die speziell fir die Grundschule entwickelt wurde und ,nach Stichworteingabe sehr
ausgewahlte Ergebnisse [bietet]”. Dies lasst sich auch auf die beiden anderen Kinder-
Suchmaschinen FragFinn und Helles-Koepfchen Ubertragen, die beide auch nur eine sehr
ausgewahlte Anzahl an Suchergebnissen liefern.

Bei den Suchmaschinen, die fir Erwachsene sind und eine sehr grol3e Menge an Ergeb-
nissen liefern, wurde sich fur google, bing und ecosia entschieden. Fiur bing wurde sich ent-
schieden, da die Schiler*innen in der ersten Einflhrungsstunde schon die Suchmaschine
erwahnten. Hier kdnnten aber wahlweise auch andere Suchmaschinen genutzt werden. Eco-
sia wurde aufgrund des Nachhaltigkeitsgedankens gewahlt, da nach Angaben der Seite
selbst von den Einnahmen das Pflanzen von Baumen veranlasst wird (Ecosia, 2018). Dies
konnte bei den Lernenden, neben dem Erlernen des Benutzens von Suchmaschinen auch
das Nachhaltigkeitsdenken starken. Google ist die meist genutzte Suchmaschine.

Es wird eine Art von Gruppenpuzzle mit jeweils immer drei verschiedenen Zweierteams
durchgefuhrt. Die Schuiler*innen eignen sich zunachst zu zweit Expertenwissen an, um dies
dann den anderen zwei Zweierteams vorstellen kdnnen und so auch das Wissen uber alle
Seiten in einer geringeren Zeit erlangen (themendifferenziertes, arbeitsteiliges Arbeiten) und
weiterhin lernen, wie sie das eben Gelernte am besten zusammenfassen, um es den ande-
ren vorzustellen. Hierbei lernen sie Verantwortung zu Ubernehmen und durch das Lehren
anderer Schiler*innen lernen sie auch ihr Wissen zu vermitteln.

.Fake News* als Suchbegriff fir die Suche zu nutzen, ful’t auf der Grundlage, dass in der

folgenden Stunde ,Fake News® das Thema sein wird.
3.2.4 Achtung, falsch informiert!

Ein zentrales Ziel der Unterrichtsstunde ist die Herausbildung von politischem Sachwissen
Uber Fake News: Die Schuler*innen sollen lernen, was Fake News sind, und Merkmale ken-
nen, anhand derer sie Fake News erkennen kdnnen. AuRerdem soll die Unterrichtsstunde
ein Beitrag zur politischen Urteilsbildung sein: Schiler*innen sollen ihr bisheriges Wissen
Uber Medien und Demokratie anhand des Problems gefalschter Nachrichten reflektieren und
Gefahren des Missbrauchs von Medien fir die Demokratie erkennen.

In den drei vorangehenden Stunden der Unterrichtsreihe machen sich die Lernenden be-
reits mit grundlegenden Funktionen und Potenzialen des Internets vertraut, lernen, wie sie
sich Informationen beschaffen konnen, und tben das Recherchieren im Internet. An dieser

Stelle wird bereits darauf hingewiesen, wie wichtig es ist, auf verlassliche Informationsquel-
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len zurtckzugreifen. Auf diesem Wissen lber Medien und bereits grundlegend vermittelten
Kenntnissen Uber Demokratie baut die Unterrichtsstunde ,Achtung, falsch informiert! auf.
Daher wird der Unterrichtseinstieg als offenes Plenum, in dem bisherige Erfahrungen mit
gefalschten Nachrichten abgefragt werden, gestaltet. Ebenso wir ein Plakat, das zentrale
Eckdaten Uber den Begriff Fake News darstellt, prasentiert. Hierbei soll klargestellt werden,
dass der Begriff Fake News ein aktueller Begriff von politischer Brisanz und der kompetente
Umgang mit Medien von zentraler Bedeutung fiir das demokratische Zusammenleben ist.
Dieser Einstieg soll sowohl bestehendes Wissen aktivieren als auch zur Verknupfung mit
dem neuen Themengebiet ,Gefalschte Nachrichten® dienen.

Den Kern der Stunde bilden die themendifferenzierte Texterarbeitung in Partnerarbeit so-
wie die Festigung und Erkenntnissicherung im Plenum. Hierflr gibt es zwei Arbeitsblatter:
Erstens das Arbeitsblatt ,Falschmeldungen und Demokratie: Warum sind Fake News eine
Gefahr?“, zweitens das Arbeitsblatt ,Fake News erkennen! Welche sind die Merkmale von
Fake News?“. Bei dem Verfassen der Arbeitsblatter wurde auf kindgerechte Sprache geach-
tet. Jede*r Lernende erhélt eines der beiden Arbeitsblatter und soll es zunéchst in Einzelar-
beit lesen und hinsichtlich der gestellten Frage reflektieren. Im Anschluss soll der gelesene
Text abwechselnd in Partnerarbeit dem Sitznachbarn, der ein anderes Arbeitsblatt bearbei-
tet, prasentiert werden. Diese Unterrichtsgestaltung wurde gewahlt, um den Lernenden
Sachkompetenzen Uber das Thema/Problem Fake News zu vermitteln sowie sie dazu anzu-
leiten, dieses Wissen selbststéndig hinsichtlich zentraler Aspekte zu reflektieren und zu er-
klaren. Das Vorstellen des gelesenen Textes soll zudem ein Beitrag zur Herausbildung von
Kommunikationskompetenzen sein.

Im Anschluss an die Partnerarbeitsphase folgt die Bearbeitung eines Arbeitsblattes im
Plenum. Die Lernenden haben das Blatt vor sich, gleichzeitig hangt es im Groflformat als
Plakat an der Tafel. Das Ziel ist es, die Fragen im Plenum zu bearbeiten und gemeinsam auf
dem Plakat festzuhalten. Durch das Notieren der Antworten an der Tafel — an diesen sollen
sich die Schuler*innen orientieren — wird eine einheitliche Ergebnissicherung ermdglicht.
Dieses Vorgehen wurde erstens gewahlt, um den Lernenden die Mdglichkeit zu geben, im
Plenum offene Fragen zu klaren und bestehendes Wissen gemeinschaftlich zu festigen,
zweitens, um zu einem gemeinsamen Wissensstand zu gelangen.

Somit sollten die Schiler*innen gemaf den Vorgaben des Rahmenlehrplans das Problem
Fake News analysieren und in Bezug auf Demokratie beurteilen kdnnen, um mithilfe der ge-
lernten Merkmale von Fake News Methoden/Kriterien an der Hand zu haben, mindig in einer

demokratischen Mediengesellschaft mit Informationen umzugehen.
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3.2.5 ,,Was konnen das Internet und ich?“

Das Ubergeordnete Ziel der Unterrichtseinheit ist die Entwicklung von Medienkompetenz,
bezogen auf das Internet im Kontext der Demokratiebildung. Aus diesem Grund wurden, in
Bezug auf die Demokratiebildung, zwei Schwerpunkte zur Strukturierung der Unterrichtsreihe
gesetzt: erstens die Freiheit der Informationsbeschaffung und zweitens die freie Meinungs-
aufRerung. Folglich wurde in den ersten vier Stunden der Reihe das Internet als Informati-
onsquelle in den Fokus gerickt. In den letzten drei Stunden befassten sich die Schiiler*innen
voranging mit Fragestellungen rund um die Mitbestimmungsmadglichkeiten im Internet. Die
Unterrichtsstunde ,Was kdnnen das Internet und ich?“ ist die flinfte in der Unterrichtsreihe
und soll Gelerntes der vorangegangenen Stunden zusammenfassen sowie eine Verknupfung
zwischen dem ersten und dem zweiten Teil der Unterrichtsreihe herstellen. Es wird daher
beim Systematisieren und Zusammenfassen nicht nur ein Fokus auf die rezeptive, sondern
auch aktive Internetnutzung gelegt. Legitimiert wird das Zwischenfazit durch Artikel 13 und
Artikel 17 der Kinderrechtskonvention (vgl. Praetor Intermedia UG, UN-Kinderrechts-
konvention), da beide Artikel die Aspekte Informationsbeschaffung und Mitbestimmung auf-
greifen. Durch die Arbeit mit den Kinderrechten wird die Fachkompetenz der Schiler*innen
gefordert, da sie zwei konkrete Kinderrechte lesen und im Anschluss daran diskutieren. Des
Weiteren werden die Lernenden mit dem Umgang von Rechtstexten vertraut. Sie lernen Tex-
te in Bezug auf eine bestimmte Textform (in diesem Fall rechtliche Fachsprache) zu bearbei-
ten und zu analysieren. Es wurde sich in der Unterrichtsstunde bewusst daftir entschieden,
mit den beiden Artikeln der Kinderrechtskonvention in kindgerechter Sprache zu arbeiten.
Durch die Gegentiberstellung der Originalfassung und der Fassung in kindgerechter Sprache
wird den Schiler*innen eines der Anliegen der Kinderrechtskonvention verdeutlicht: Um dem
Kinderrecht auf Informationsbeschaffung gerecht zu werden, sollten komplexe Sachverhalte
so formuliert werden, dass sie auch von Kindern verstanden werden kdnnen.

Neben der Arbeit mit Artikel 13 und 17 der Kinderrechtskonvention soll in der Unterrichts-
stunde eine Diskussion von der Lehrkraft zu folgender Frage angeregt werden: Inwieweit ist
das Internet in Deutschland fir Kinder demokratisch gestaltet? Unterschiedliche Kompetenz-
bereiche kdnnen dabei gefordert werden: Zum einen wird im Bereich der soziale Kompetenz
die kommunikative Kompetenz der Lernenden geschult. Die Schiiler*innen lernen einander
zuzuhdren, sich in der Diskussion aufeinander zu beziehen und die eigene Meinung zu arti-
kulieren. Zum weiteren wird durch die Vertretung der persénlichen Meinung und der Entwick-
lung von eigenen Argumentationsstrategien im Bereich der Handlungskompetenz die partizi-
pative Kompetenz der Schiler*innen gefordert. Nicht zuletzt starkt dies auch die Entwicklung
der Urteilsfahigkeit der Schuler*innen und tragt damit zur Starkung der politischen Mundig-
keit der Kinder bei, die im Rahmenlehrplan verortet ist (vgl. RLP 2015, Teil C, S. 3). Zusam-

menfassend Uben sich die Lernenden in der Unterrichtsstunde darin, am Beispiel zweier
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Kinderrechte Problemlagen, Entscheidungen und Kontroversen der Internetnutzung in Bezug

auf Demokratie zu identifizieren, zu analysieren und zu diskutieren.
3.2.6 Jetzt werde ich aktiv!

Der Schwerpunkt der Stunde liegt auf dem Aktivwerden im Internet, da es fir die Lernenden
wichtig ist zu sehen, wie sie das Internet demokratisch nutzen konnen. Denn gerade das
Themenfeld Demokratie spielt eine wesentliche Rolle im RLP der Grundschule (RLP, 2004,
S. 25 f.). Um also mindige Birger*innen zu bilden, ist es wichtig, den Schiler*innen das
Internet und die darin ergebenen Mdglichkeiten wie online-Projekte, Initiativen oder Petitio-
nen nahezubringen. Denn heutzutage finden die Politik und die politische Partizipation zu-
nehmend auch online und nicht mehr wie friiher nur durch Wahlen, Eintritt in eine Partei und
lokale Burgerinitiativen statt.

Aus diesen Griinden ist die Stunde so aufgebaut, dass sich die Schiler*innen zunachst in
einem Abstimmungsprozess fir eine Projektidee entscheiden, die sie durch die Stunde be-
gleiten wird, und im Folgenden erst etwas Uber E-Partizipation erfahren. Eigene Vorschlage
der Lernenden sind in diesem Kontext erwiinscht, sollten aber auf nur wenige begrenzt wer-
den, damit der Entscheidungsprozess nicht zu lange dauert.

Die Stunde selbst wird ohne Computer durchgefiihrt, da die Arbeit am PC im Computer-
raum sehr viel Zeit in Anspruch nehmen kann und so die zu erfiillenden Aufgaben schwer zu
erreichen waren. Deshalb sind die in der Stunde zu betrachtenden Webseiten als Screens-
hots in ausgedruckter Form fur die Lernenden bereitzustellen, was auch noch den positiven
Nebeneffekt haben kann, dass die Schiler*innen die Screenshots mit in ihren Leitfaden hef-
ten und so immer wieder nachsehen kdnnen, welche Seiten sie genutzt haben.

Nach einer langeren Recherche wurden die Webseiten des Stadtjugendrings Potsdam
(https://sjr-potsdam.de/), Hanisauland (https://www.hanisauland.de) und MaerkerPlus.Bran-

denburg (https://maerkerplus.brandenburg.de/de/start) gewahlt, da diese sich in diesem Kon-

text als die am besten fir die Stunde geeigneten Seiten erwiesen. So ermdglicht es die Seite
des Stadtjugendrings den Kindern und Jugendlichen der Stadt Potsdam, auf eine vielfaltige
Art und Weise in deren Umgebung vor Ort aktiv zu werden. MaerkerPlus.Brandenburg er-
laubt es ihnen, ein eigenes Anliegen durch einen Kommentar an die Stadt zu richten, wel-
ches unter Umstanden auch in der Stadtverordnetenversammlung besprochen wird. Ha-
nisauland ist dabei zusatzlich noch eine direkt auf Kinder zugeschnittene Seite mit Partizipa-
tionsmaoglichkeiten wie dem Posten von Beitragen, einem Kinderlexikon, Spielen und vielem
mehr.

Im Folgenden werden den Schuler*innen einige Seiten zur Auswahl gegeben, die sie auf
ihrem Arbeitsblatt aufgelistet finden und die im Internet genutzt werden kénnen, um sich zu

beteiligen. Sie sollen sich hierbei in Einzelarbeit fir die Seiten entscheiden, die sie fur die
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Projektidee als nitzlich ansehen wirden. Bei der Auswertung sollte versucht werden, die
Schiler*innen noch einmal darauf hinzuweisen, welche Gefahren im Internet existieren und
sie sollten daran erinnert werden, dass sie beispielsweise Facebook oder Whatsapp und
andere Seiten, die auf der rechten Seite ihres Arbeitsblatts stehen, aufgrund von Altersbe-

schrankungen noch nicht nutzen dirfen.
3.2.7 Meine Spuren im Netz...

Ein zentrales Ziel der Unterrichtsstunde ,Meine Spuren im Netz® ist die Herausbildung von
Sachkompetenzen im Themenfeld Datenschutz. Schiler*innen sollen wissen, was Daten-
schutz bedeutet, was personenbezogene Daten sind und was mit diesen geschehen kann
(von dem Speichern bis zum kommerziellen Verkauf). Au3erdem werden personale Kompe-
tenzen geférdert: Lernende sollen ihre Internetnutzung hinsichtlich der Fragen ,Welche Spu-
ren hinterlasse ich im Internet und wie sollte ich mich dort verhalten?“ reflektieren kdnnen.
Erganzend dazu wird die Urteilsbildung hinsichtlich der Relevanz des Schutzes der Pri-
vatsphare fir das demokratische Zusammenleben geférdert.

Die Unterrichtsstunde ist die siebte der Reihe und umfasst — wie die Stunde zu Fake
News — den Bereich Risiken des Internets. Die Unterrichtsreihe ist so aufgebaut, dass so-
wohl Potenziale (beispielsweise Stunde 6: Jetzt werde ich aktiv!), als auch Risiken der Ver-
netzung im Internet (beispielsweise Stunde 4: Achtung, falsch informiert!) behandelt werden.
Diese Stunde baut auf die vorherige der Reihe auf und reflektiert das bisher Gelernte zu
Mdoglichkeiten der Partizipation im Internet hinsichtlich von Gefahren wie Personenprofilen
und dem Verkauf personlicher Daten. Somit beleuchtet die Stunde ,Meine Spuren im Netz*
Risiken der Internetnutzung.

Im Zentrum der Stunde stehen Diskussionen zu eigens verfassten Texten im Rahmen ei-
ner Stationsarbeit und das selbststéandige Erarbeiten der Stationstexte im Rahmen einer
Gruppendiskussion. Hierfir wurden folgende vier Stationen gebildet: Gefahren von Daten-
missbrauch (Station 1), Recht an eigenen Daten (Station 2), Datensparsamkeit (Station 3)
und Versteckte Datenweitergabe zur Werbung (Station 4). Die Texte wurden kindgerecht
verfasst bzw. bearbeitet. Zu beachten ist, dass jede*r Schiler*in ein eigenes Arbeits-
blatt/einen Laufzettel mit allen vier Texten erhalt. Dieses/Dieser soll von Station zu Station
mitgenommen und nach erfolgreicher Bearbeitung markiert werden. An jeder Station befindet
sich ein Plakat, auf dem die Fragen der Station notiert sin. Diese sollen diskutiert und die
Diskussionsergebnisse auf Moderationskarten festgehalten werden. Zur Differenzierung —
falls Gruppen schneller in der Bearbeitung sind — wird fir jede Station eine optionale Zusatz-
frage ausgewiesen/verfasst. Ziel ist es, dass Lernende die Fragen diskutieren und je Station
zwei bis drei Moderationskarten ausfillen. Diese werden bei jedem Tischwechsel von der

Lehrkraft eingesammelt und fiir die spatere Diskussion im Plenum an die Tafel geheftet. Der
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Aufbau Einzelarbeit (Lesen der Texte) — Gruppenarbeit (Diskussion der Fragen) — Diskussi-
on im Plenum (gemeinsames Besprechen der Diskussionsergebnisse der Gruppen) wurde
gewahlt, um Schillersinnen dazu anzuleiten, Texte zun&chst hinsichtlich einer Leitfrage
selbststandig und in eigenem Tempo zu lesen, damit sie sich dann im Gespréch einbringen
kénnen. Beim Austausch sollen sich die Schiler*innen dann gegenseitig helfen und eine
gemeinsame Prasentation vorbereiten, die im Anschluss Unbeteiligten vorgestellt wird. Die-
ses Vorgehen sollte zudem die Kooperations- und Kommunikationsfahigkeiten der Lernen-
den aktivieren und fordern. AuRerdem Ubten die Schiler*innen auf diese Weise die fragen-
geleitete Bearbeitung von Sachtexten.

Die Wahl der Sozialformen — zunachst Einzelarbeit, dann Gruppenarbeit, zum Abschluss
Diskussion im Plenum — diente dem schrittweisen Analysieren und Beurteilen von Daten-
schutzfragen: Lernende sollten zunachst Sachwissen erwerben, sich dartber in der Gruppe
austauschen und im Anschluss ihre Urteile vor einem in die Gruppendiskussionen nicht ein-
gebundenen Publikum rechtfertigen. So werden im Bereich der Handlungskompetenz die

partizipativen Kompetenzen der Lernenden geférdert.
3.2.8 Mein Leitfaden fir die Internetnutzung

Die Unterrichtsstunde ,Mein Leitfaden fur die Internetnutzung“ stellt die letzte Unterrichts-
stunde der Reihe dar und verfolgt folglich primar das Ziel, diese inhaltlich abzuschlieRen und
deren Inhalte zu reflektieren.

Ziel der Unterrichtsstunde ist es, die Schuiler*innen in ihrer personalen Kompetenz, das
heildt, in ihrer Selbstreflexionskompetenz sowie in ihrer Kompetenz zur Metakommunikation
zu fordern. Dabei soll zum einen der Lernfortschritt innerhalb der Unterrichtsreihe mittels
Kategorien systematisiert und Kriterien geleitet reflektiert werden. Zum anderen sollen die
Schuiler*innen die Inhalte der Reihe reflektieren, um sich ein zusammenfassendes Urteil Uber
die Chancen und Risiken des Internets zu bilden. Des Weiteren sollen methodische Kompe-
tenzen gefdrdert werden, indem die Methoden der ,Zeitreise* sowie der ,Ampelreflexion®
kennengelernt und angewandt werden. Letztlich verfolgt die Stunde das Ziel, soziale Kompe-
tenzen der Schuler*innen zu foérdern.

Die Unterrichtsstunde gliedert sich in drei gro3e Reflexionsschritte, die sich gemaf der
drei Ampelfarben auf das Ziel ausrichten, ,griines Licht* fir die Internetnutzung zu geben.
Dabei sitzen die Schiler*innen in Form eines Sitzkreises in der Mitte des Raumes. Zum Ein-
stieg dient die Methode der ,Zeitreise®, die es den Schiler*innen erlaubt, sich in die vergan-
gene Unterrichtsreihe zurickzuversetzen. Ziel soll es sein, dass die Schiler*innen ruhig und
konzentriert und angeregt werden, die Reihe zu reflektieren. Auf den gemeinsamen Einstieg
in die Reflexion folgt eine perstnliche Reflexion des eigenen Lernfortschrittes der Schi-

ler*sinnen in Einzelarbeit. In dieser Erarbeitungsphase sollen sich die Lernenden den folgen-
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den Leitfragen widmen: ,Was habe ich gelernt? Wo flihle ich mich sicher®, ,Welche Fragen
habe ich noch?“ und ,Worauf muss ich aufpassen?”. Die zusammengehdrigen ersten Fragen
sollen dabei auf griinen Karten festgehalten, die Frage zu offen gebliebenen Fragen auf gel-
ben und letztlich die Achtungszeichen auf roten Karten geschrieben werden. An dieser Stelle
sollen die Farben rot, gelb und griin visuell das Reflektieren erleichtern und gleichzeitig die
Schuler*innen dazu motivieren, am Ende mit bewusst gewordenem neuen Wissen und neu-
en Kompetenzen das Internet zu nutzen. In einer anschlieBenden Plenumsphase sollen die
Achtungszeichen zu der Frage: ,Worauf muss ich noch aufpassen?‘ mit den Mitschi-
ler*sinnen geteilt werden. Diese Phase findet im Plenum statt, weil die roten Achtungszeichen
besonders wichtig sind fur alle Schiler*innen, da sie daraus wichtige Hinweise fiir die eigene
Internetnutzung ziehen kénnen. Die zweite Phase, in der sich den gelben Karten gewidmet
werden soll, findet in Partnerarbeit statt. Ziel soll es sein, dass die Schuler*innen kooperativ
versuchen, sich gegenseitig die Fragen zu beantworten und jede Frage einmal Gehdr findet.
Sollten die Schiler*innen die Fragen nicht selbststandig l6sen kdnnen, haben sie die Mdg-
lichkeit, diese auf dem ,Fragenparkplatz® in der Mitte des Sitzkreises auszulegen. Die auf
dem Fragenparkplatz gesammelten Fragen werden anschlieRend im Plenum aufgegriffen
und es soll thematisiert werden, wo weitere Informationen oder Antworten dazu gefunden
werden konnen. Dieser Umgang mit den Fragen erlaubt es den Lehrenden, Rickschlusse
auf den Erfolg der Unterrichtsreihe zu ziehen und den Schiler*innen, Handlungsoptionen zu
erschlieBen, wie die Frage beantwortet werden kann. Zum Schluss haben die Schiler*innen
die Mdglichkeit, in einem ,Blitzlicht” im Plenum ihre Erkenntnisse zu teilen. Das Fazit, das im
Plenum geschlossen wird, ist, dass das Internet eine groRe Chance bietet, sofern man sich
der Risiken bewusst ist und dementsprechend handelt. Die Schiiler*innen sollen fir ihre Er-
kenntnisse applaudieren und diese im Leitfaden abheften. Zur Zelebrierung des Lernproduk-
tes kdnnen die Schuler*innen mit roter Wolle ihren Leitfaden fiir die Internetnutzung binden.
In einer letzten Phase sollen die Schiler*innen mit Klebepunkten auf einer Evaluationsziel-
scheibe Stimmungsbilder zur Unterrichtsreihe produzieren, die den Lehrenden ein kurzes

Feedback zur Reihe liefern kann.
3.3 Methoden: Clustering

In der Unterrichtsreihe wird wiederkehrend zur Visualisierung von Gedanken das Clustering
an der Tafel angewendet. Als kreative Arbeitstechnik ahnelt sie dem Mindmapping, verlangt
den Schuler*innen aber nicht unbedingt — durch zeichnerische Verbindungslinien — bereits
systematische Darstellungen ab. Beim Clustering liegt der Schwerpunkt weniger auf der be-
grifflichen Ordnung von Einfallen, sondern vielmehr auf der Ideenfindung und der assoziati-

ven Verknipfung von Ideen und Vorstellungen in Mustern. Die Methode kann in zahlreichen
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Unterrichtssituationen in Einzelarbeit oder in Gruppenarbeit durchgefuhrt werden. Dabei wird
der Kernbegriff oder Kerngedanke in die Mitte eines Blattes geschrieben und eingerahmt.
Alle aufkommenden Assoziationen und Gedanken werden um den Kern festgehalten, eben-
falls eingerahmt und durch Striche mit dem Kerngedanken bzw. dem vorherigen Gedanken
verbunden. Es entstehen Assoziationsketten, die im Anschluss an das Clustering im Ge-
sprach miteinander verglichen werden konnen. In der Unterrichtsreihe wurde mit einer ab-
gewandelten Form des Clustering gearbeitet: In Kleingruppen (3 bis 4 Schiler*innen) werden
Moderationskarten gegeben. Nach einem kurzen Gedankenaustausch der Gruppe wird je-
weils ein Kerngedanke auf einer Moderationskarte in kurzen und pragnanten Stichworten gut
leserlich festgehalten. Die Moderationskarten werden dann fiir alle Schiler*innen sichtbar an
die Tafel gebracht. Durch das Sortieren (Clustern) der Moderationskarten an der Tafel wird
eine Struktur in die Ideensammlung gebracht. Ein Kollektiv-Cluster entsteht, das wahrend
der folgenden Behandlung des Themas erhalten bleibt und von den Schiler*innen im weite-

ren Unterrichtsverlauf weiter entwickelt werden kann.

Weiterfihrende Literatur:

Stangl, W. (2018). Clustering. [werner stangl]s arbeitsblatter. URL:
http://arbeitsblaetter.stangl-taller.at/PRAESENTATION/clustering.shtml (letzter Zugriff am
27.08.2018)

Peterf3en, W. H. (2001). Kleines Methoden-Lexikon. Minchen: Oldenbourg-Schulbuchverlag,
S. 56-57.
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5 Anhang

5.1 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Das Internet und ich“

Vor dem Unterricht

Tafelbild flr Unterrichtseinstieg vorbereiten, Flipchart aufhdngen, Arbeitsblatt ausdrucken

Zeit Unterrichtsphase | geplante Lehrer*innentatigkeit erwartete Schi- Medien Sozialform
ler*innentatigkeit
Ca. Einstieg in die Un- | Aufgabenstellung: ,Beschreibt, was ihr | SuS beschreiben, was sie an Tafel, A4-Blatter mit | Plenum
12 terrichtsreihe an der Tafel sehen kénnt und alle Ab- der Tafel sehen kdnnen und unterschiedlichen
bildungen gemeinsam haben!“ erkennen, dass alle Grafiken Internetseiten (siehe
Internetseiten abbilden. Material M1)
Arbeitsblatt austeilen und Definition SusS lesen sich Definition zum | Arbeitsblatt M 2
zum Internet besprechen Internet auf Arbeitsblatt durch
(ggf. Verstandnisfragen). Flipchart mit Ablauf-
Vorstellung des Ablaufplans zur Unter- plan der Unterrichts-
richtsreihe (siehe Material 3) und Vor- reihne M 3
stellung des Endprodukts ,Leitfaden zur Hefte M 4
Unterrichtsnutzung“ - Hefte (M5) aus-
teilen
Ca. 2' | Einstieg in die ers- | Ziel der Unterrichtsstunde formulieren: | SuS hoéren aufmerksam zu. Plenum
te Stunde der Rei- | Austausch Uber die eigene alltagliche
he Internetnutzung
Ca. 4 | Informationsphase: | SuS dazu auffordern, ihre Hande zu SuS heben ihre Hand, wenn Plenum
Instruktion heben, wenn sie einer Frage zustim- sie den Fragen zustimmen.
Arbeitsphase men:

+~Wer nutzt das Internet mindestens
einmal in der Woche?*
+~Wer nutzt das Internet taglich?
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+-Wer nutzt das Internet mehr als ein bis
zwei Stunden am Tag?“

Ca. 6' | Informationsphase | SuS zur Bearbeitung der ersten beiden | SuS horen aufmerksam zu und | Arbeitsblatt M 2 Plenum
Instruktion Aufgaben des Arbeitsblatts auffordern. | stellen ggf. Verstandnisfragen.
Einzelarbeit
Arbeitsphase L gibt wenn nétig Hilfestellungen. Bearbeitung der ersten Aufga-
be des Arbeitsblattes Plenum
Prasentationspha- | L geht Antworten der SuS mindlich SusS stellen sich Antworten
se durch gegenseitig vor.
Ca. Anwendungspha- Aufgabenstellung: SuS horen aufmerksam zu und | Arbeitsblatt M 2, Plenum
13 se:Instruktion .Findet euch in Vierergruppen zusam- finden sich anschliel3end in Meta-Plan-Karten
men und tauscht euch gemeinsam uber | Vierergruppen zusammen.
die Frage aus. Woflr nutzt ihr das In-
ternet am meisten? Einigt euch auf drei
Punkte, wofur ihr das Internet am meis-
ten nutzt und schreibt diese drei Punkte | In Kleingruppen Antworten Meta-Plan-Karten Gruppenarbeit
Arbeitsphase auf Moderationskarten!* auswerten und die drei wich-
L gibt wenn notig Hilfestellungen. Er- tigsten Zwecke der Internet-
gebnisse an der Tafel sammeln und nutzung auf Moderationskarten
Prasentationspha- | ordnen - am Ende funf Typen der In- festhalten
se ternetnutzung aufschreiben Tafel, Meta-Plan- Plenum
Gruppe, die als erstes fertig Karten
Moderationskarten als Uberschriften ist, kann Lehrkraft unterstit-
festhalten (Unterhaltung und Spalf3; zen, die Ergebnisse an der
Langeweile, Zeitvertreib und Gewohn- | Tafel zu ordnen
heit; Kommunikation/ Austausch; Infor-
mation Uber bestimmte Inhalte, Mitbe-
stimmung)
Ca. 5' | Problematisie- Arbeitsauftrag: ,Wir haben gemeinsam | Horen aufmerksam zu und Arbeitsblatt M2 Plenum
rungsphase unterschiedliche Typen der Internetnut- | stellen ggf. Verstandnisfragen
Instruktion zung herausgearbeitet. Bitte Uberlegt
euch, welchem Typ ihr euch am ehes-
ten zuordnen wirdet. Bearbeitet hierfiir
Arbeitsphase die dritte Aufgabe auf dem Arbeitsblatt!“ | Bearbeitung der Aufgabe 3 Einzelarbeit

L gibt wenn notig Hilfestellung.

des Arbeitsblattes
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Prasentationspha-

Plenum
se Abfrage: Beschreibt, welchem Typ ihr
euch zuordnet und warum?
Ca. 3' | Ausstieg Moglichkeiten des Internets (Internet SuS héren zu. Verweis auf Cluster | Plenum

als Massenmedium) mundlich festhal-
ten.

an der Tafel
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5.1.1 M1 - Screenshots von Internetseiten

Material M 1: Screenshots von Internetseiten

Zu Beginn der Unterrichtsstunde werden DIN-A4-Blitter mit Screenshots von verschiedenen

Webseiten an die Tafel gepinnt. Hierzu konnen folgende Webseiten genutzt werden:

https://www.youtube.com/

https://de.wikipedia.org/wiki/Internet

https://www.eisenhart-schule.de/

https://www.google.com/

http://www.spielzwerg.de/

https://www.blinde-kuh.de/index.html
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5.1.2 M2 — Ubersicht der Unterrichtsreihe
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5.1.3 M3 — Mein Leitfaden fur die Internetnutzung

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung

Inhaltsverzeichnis

Thema der Stunde

Materialien

Das Internet und ich

M 1 Arbeitsblatt: Das Internet und Ich —
Umfrage zur Internetnutzung

Das World Wide Web -
her mit den
Informationen!

M 1 Text Was ist das WWW/?

M 2 Wie kann ich das VWVW nutzen? — Die
Suchmaschine

M3 Arbeitsblatt: Her mit den Informationen!

Wie informiere ich mich
im Internet?

M 1 Wie informiere ich mich im Internet? —
Internetrecherche am PC

Achtung, falsch
informiert!

M 1 Arbeitsblatt: Fake News
M 2 Text: Merkmale von Fake News
M 3 Text: Fake News und Demokratie

Was kénnen das
Internet und ich?

M 1 Was kénnen das Internet und Ich? -
Kinderrechte auf Information und Meinungs-
bildung

Jetzt werde ich aktiv!

M 1 Arbeitsblatt: Jetzt werde ich aktiv!
M 2-4 Screenshots von Internet-Seiten zur E-
Partizipation

Meine Spuren im
Netz...

M 1 Texte zur Stationenarbeit:
Datenmissbrauch

Recht an eigenen Daten

Datensparsamkeit

Versteckte Datenweitergabe zu \Werbezwecken

Mein Leitfaden fur die
Internetnutzung

Leitfaden zur Internetnutzung

28



5.1.4 M4 - Arbeitsblatt: Das Internet und Ich

Mein Leitfaden fir die Internetnutzung
Stunde 1: Das Internet & Ich

Das Internet und Ich

e
<

5 e
-Q\- Das Internet

Das Internet besteht aus ganz vielen Computern. Wie ein Netz mit Faden und Knoten sind diese Com-
puter weltweit untereinander verbunden. Daher nennt man es auch ein groRes Netzwerk. Auf vielen
Computern sind die Informationen und Programme gespeichert, mit denen du dir jederzeit und an fast
jedem Ort sekundenschnell Bilder, Texte und Videos ansehen oder Musik héren kannst.

Beantworte die Fragen und finde heraus, wie du das Internet nutzt!

/Wie oft nutzt du das Internet in deinem Wie viele Stunden am Tag nutzt h
Alltag? F> das Internet ungefihr?
Weniger als 20 Minuten
am Tag

20 Minuten bis zu einer
Stunde am Tag

Fast nie

Einmal in der Woche

Mehrmals in der Woche

1 bis 2 Stunden am Tag

O|0|0]|0

Jeden Tag

2 bis 3 Stunden am Tag

3 bis 5 Stunden am Tag

Falls du das Internet taglich nutzt: NIERT3IE ESIUndEn ara
\ Tag /

/Woﬁir nutzt du das Internet am meisten?

O|0|0|0|10 |0

- /

Angenommen, es gibt fiinf Typen der Internetnutzung. Welchem Typ wiirdest du dich zuordnen? \
Du kannst dich auch mehreren Typen zuordnen.

Unterhaltung und SpaR O

Langeweile, Zeitvertreib und
Gewohnheit

Kommunikation/Austausch

Information Gber bestimmte
Inhalte

\ Mitbestimmung /

OO |00
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5.2 Tabellarische Verlaufsplanung ,,World Wide Web, her mit den Informationen!*

Zeit Phase geplante Lehrertatigkeit erwartete Schilertatigkeit Medien Sozialform
Ca. | Begrifung und reaktivie- | Visualisierung der Auswer- | Rekapitulation der Erkenntnisse der | Tafel, Kreppband, Mo- | Plenum
5! render Einstieg tung des Fragebogens aus | letzten Stunde durch Zusammen- derationskarten aus
Einstiegsstunde an Tafel fassung der Internetnutzung der der ersten Stunde
offnen Klasse und Zuordnung zu Typen der
Aufforderung, Ergebnisse Internetnutzung
der vorherigen Stunde zu-
sammenzufassen.
Vgl. der Hausaufgabe
Ca. | Gelenkstelle L leitet zur n&chsten Phase Uber: Was soll jetzt wie, warum getan | Tafel, Ablaufplan, Vi- Plenum
2 werden? Wie hilft es uns weiter, unser Stundenthema zu bearbei- sualisierung der Leit-
ten? Erklarung der Leitfragen, Transparenz schaffen. fragen, Visualisierung
der Arbeitsauftrage,
M5-M6 Texte (M1 und
M2)
Ca. | Erarbeitungsphase | Es gibt eine Einzelarbeits- Lesen, Festhalten der Definition auf | Texte M1 und M2 Einzelarbeit
8 phase zum Lesen der Texte | Arbeitsblatt
zu den beiden Leitfragen
und anschlielend eine
Partnerarbeit, in der die
SusS sich gegenseitig vor-
stellen, was sie herausge-
funden haben. In der Ein-
zelarbeitsphase halten die
SusS ihre Antworten zur
Leitfrage in je einem Satz
fest.
Ca. | Erarbeitungsphase I Austausch der Arbeitser- Erklaren von Begriff als Expert*in, Handout Partnerarbeit
5 gebnisse im Gespréach Lernen des anderen Begriffs
Ca. | Ergebniskontrolle und - Moderation des Unter- Anwendung der gelernten Definitio- | Flipcharts zu Leitfra- Plenum
12 | sicherung | und I richtsgesprachs, Mitschrei- | nen gen, Tafel, Erwar-
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ben auf jeweiligen Flip-
charts

tungshorizont M 4

Ca. | Erarbeitungsphase Moderation des Unter- Beurteilung der Vorteile des WWW Plenum
8 [1l/Urteilsbildung richtsgespréach tber Vorteile | mit Begrindungen

oder Chancen das WWW

fur die Informationssuche

bietet.”
Ca. | Ergebnissicherung IlI Festhalten des Gesagten Abschreiben auf Handout Flipcharts zu Leitfra- Plenum
3 auf Flipchart gen, Tafel

Erwartungshorizont M4

Ca. | Stundenschluss Metakommunikation zum Abheften der Materialien Leitfaden, Texte, Plenum
2! Lernfortschritt und Verab- Handout

schiedung
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5.2.1 M1 - Text: Was ist das World Wide Web?

Mein Leitfaden fur die Internetnutzung
Stunde 2: World Wide Web, her mit den Informationen!

Was ist das World Wide Web?

Viele von uns meinen, wenn sie vom Internet sprechen, eigentlich
das ,World Wide Web* (kurz WVWV). Dieses ist nur ein kleiner Teil
des Internets, denn es stellt nur die Gesamtheit aller Webseiten dar. E-
Mails oder Chatdienste wie WhatsApp gehdren dabei nicht zum WAAMWV.
Auf Webseiten findest du viele Informationen in Form von Texten, Bil-

dern, Filmen oder Hortexten aus aller Welt.

Der Aufbau des WAV hat rund vier Jahre gedauert. 1993 war es
geschafft: Das war der Start fir den Teil der Internetwelt, in der du heute
viele Millionen Webseiten findest. Der Erfinder des WAV ist der Eng-
lander Tim Berners-Lee. Er arbeitete damals an einem Forschungsinsti-
tut in der Schweiz und sein Team tauschte mit Wissenschaftlern an Uni-
versitaten aus der ganzen Welt Arbeitsergebnisse aus. Das war oft sehr
umstandlich, denn es gab viele verschiedene Computersysteme und Da-
teien lieRen sich nicht einfach untereinander austauschen. Tim Berners-
Lee machte es mdglich, Texte, Bilder und andere Flachen zu verlinken.
So war es plétzlich kinderleicht, auf die verlinkten Fléachen auf einer
Webseite zu klicken und damit auf eine neue Webseite zu springen. Tim
Berners-Lee entwickelte auch die Programmiersprache HTML zur Be-
schreibung von Internetseiten und ein Programm, um diese Seiten anzu-
zeigen, den sogenannten ,Internetbrowser‘. So kénnen Informationen
oftmals nicht nur ausgetauscht, sondern global veréffentlicht und allen
online zuganglich gemacht werden. Die bekanntesten Internetbrowser

sind Mozilla Firefox, der Internet Explorer und Safari.

Heute kannst du im World Wide Web auf vielen verschiedenen In-
ternetseiten ,surfen”. Das heif3t, du besuchst die einzelnen Internetseiten
und kannst dir dort die wichtigen Informationen suchen. Das kannst du
dir vorstellen, als wenn du auf einer groRen Welle von Informationen rei-

test oder die Informationsflut im Internet flr dich nutzt.

Wenn du dich weiter informieren méchtest, kannst du das in folgenden Biichern und folgender Internetseite:

Schwendemann, Andrea (2014). Surfen, Chatten, Posten, Bloggen. Sicher unterwegs im Internet. Frankfurt am Main: Fischer

Verlag.

Holleben, Jan von/Baer-Krause, Jane/Kretschmer, Kristine (2016). WWWas? Affes was du schon immer iibers Internet wissen

wolffest. Stuttgart: Thienemann-Esslinger Verlag.
Deutsche Nationalbibliothek (2017). Digitale Weft. Ravensburg: Ravensburger Otto Maier Verlag.
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5.2.2 M2 - Text: Wie kann ich das WWW nutzen? - Die

Suchmaschine

Mein Leitfaden fur die Internetnutzung
Stunde 2: World Wide Web, her mit den Informationen!

Wie kann ich das World Wide Web nutzen? - Die Suchmaschine

Q Um sich in der Informationsflut im Internet zurechtzufinden, kdnnen
dir Suchmaschinen helfen. Eine Suchmaschine ist eine Webseite
im Internet, auf der man nach anderen Seiten suchen kann. Sie hat
meist ein Suchfeld, eine Art Kasten, in den man ein oder mehrere Such-
worter eingibt. Die Seite stellt dann eine Liste mit anderen Seiten zu-
sammen, in denen das oder die gesuchten Wérter vorkommen. Wer sich
zum Beispiel fur Wale interessiert, kann das Wort in die Suchmaschine
eingeben und erhélt Links, das heilt Verknlpfungen, zu Internetseiten
Uber Wale.

In den Jahren nach 1990 war das Internet noch klein und es gab
keine Suchmaschinen. Man musste daher die genaue Adresse der Seite
kennen, die man ansehen wollte. Es gab aber auch sogenannte Web-
Kataloge, in denen man wie in einem Telefonbuch nachschlagen konnte.
Die Web-Kataloge waren Listen, die von Menschen zusammengestellt
wurden. Doch es wurde zu viel Arbeit, solche Listen zu machen. Sie ver-
alteten schnell, und es gab immer mehr Seiten im Netz. Das Nachschla-
gen war ebenfalls miihsam. Um 1995 wurden daher die ersten Suchma-
schinen entwickelt, mit denen man das Internet selbst durchsuchen
konnte. Eine der ersten Suchmaschinen war ,AltaVista“.

Heute ist die bekannteste Suchmaschine ,Google”. Neun von zehn

Menschen in Deutschland benutzen sie. Google merkt sich nicht nur,
welche Suchworter in welchen Seiten vorkommen, sondern auch welche
Suchwdorter besonders oft eingegeben werden, und von wem. So erfahrt
Google auch sehr viel daruber, wofur jemand sich interessiert. Manche
Leute flrchten, dass Google auf diese Weise zu viel Macht bekommt.
Es gibt auch Suchmaschinen fir Kinder. Dazu gehéren die ,Blinde Kuh*,
,Frag Finn“ und ,Helles Képfchen®. Mit diesen Suchmaschinen soll daftr
gesorgt werden, dass Kinder nur Inhalte finden, die fiir sie geeignet sind.
Denn Google kann nicht erkennen, ob ein Kind oder ein Erwachsener
etwas sucht. Je nachdem, welche Suchmaschine du verwendest, be-
kommst du unterschiedliche Suchergebnisse, da jede Suchmaschine ihr
eigenes ,Kochrezept hat. Google.de, bing.com, yahoo.com und andere
Suchmaschinen belohnen Webseiten mit vordersten Platzen in den
Suchergebnissen, wenn sie oft etwas Neues anbieten und wenn viele
andere Seiten auf sie verlinken. Dadurch wird durch die Suchmaschinen
bereits gefiltert, welche Informationen dir angezeigt werden.

Eine Suchmaschine leitet dich durch die vielen Webseiten des
Internets wie ein Navigationssystem.

Wenn du dich weiter informieren méchtest, kannst du das in folgenden Biichern und folgender Internetseite: il
Schwendemann, Andrea (2014). Surfen, Chatten, Posten, Bloggen. Sicher unterwegs im Internet. Frankfurt am Main: Fischer

Verlag.

Holleben, Jan von/Baer-Krause, Jane/Kretschmer, Kristine (2016). WWWWas? Alles was du schon immer (ibers Internet wissen
wolftest. Stuttgart: Thienemann-Esslinger Verlag.

Deutsche Nationalbibliothek (2017). Digitale Wef. Ravensburg: Ravensburger Otto Maier Verlag.
https:#klexikon.zum.deAwiki/Suchmaschine




5.2.3 M3 = Arbeitsblatt: WWW —= her mit den Informationen!

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 2: World Wide Web, her mit den Informationen!

World Wide Web, her mit den Informationen!

1. Was ist das World Wide Web und wie kann ich es nutzen?

/Das World Wide Web ist...

A

/Ich kann das World Wide Web nutzen...

A

2. Welche Vorteile oder Chancen bietet das WWW fir
Informationssuche?

die

_‘O’_
& ~
!

o
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5.2.4 M4 — Erwartungshorizont zum Arbeitsblatt M3 ,,WWW

— her mit den Informationen!*

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 2: World Wide Web, her mit den Informationen!

World Wide Web, her mit den Informationen!

1. Was ist das World Wide Web und wie kann ich es nutzen?

/Das World Wide Web ist... \

=> die Gesamtheit aller Webseiten im Internet, auf den sich viele
verschiedene Informationen befinden.
= Zwischen den Internetseiten bestehen Verlinkungen, um von der
einen auf die néchste Webseite zu springen.
= Die Benutzung des World Wide Web nennt man ,surfen®.
= Das WMV steht am Anfang einer jeden Webseiten-Adresse.
\ = Zur Benutzung des WMV braucht man einen Browser.

/Ich kann das World Wide Web nutzen...Die Suchmaschine \

= Webseite, mit der man andere Seiten finden kann.

= Man gibt eine Suchanfrage in ein Ké&stchen ein und erhélt eine Liste mit
LAntworten®.

= Neben Google gibt es viele weitere Suchmaschinen wie z.B. Bing oder

Kindersuchmaschinen wie z.B. Helles Képfchen.
= Durch Suchmaschinen wird bereits gefiltert, welche Informationen dir

K angezeigt werden. J

2. Welche Vorteile oder Chancen bietet das WWW fir die
Informationssuche?

- Schnelligkeit

- nicht ortsgebunden

- fast Uberall verfugbar

- platzsparend (Viele Informationen und nur ein kleines Geréat)

- verschiedene Formen der Informationen (Text, Bild, Film...)

- vielseitige Perspektiven

- Verlinkungen - Verknupfung von verschiedensten Informationen




5.2.5. M5 — Plakate/Tafelbild zu den Arbeitsauftragen
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5.2.6 M6 — Plakate/Tafelbild zur Ergebnissicherung - Leitfa-

den
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5.3 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Wie informiere ich mich im Netz?*

Vor dem Unterricht:

Zeit Unterrichtsphase

geplante Lehrer*innen-
tatigkeit

Login in den Lehrercomputer, regeln wie der Login flr die SuS funktioniert.
erwartete Schiler*innentatigkeit

Medien

Sozialform

Ca. 5 BegrufRung und Re-
aktivierender Ein-
stieg

L regt die SuS dazu an, noch
einmal das Erlernte Uber
Suchmaschinen aus der vor-
herigen Woche zu wiederho-
len.

L zeigt den SuS die Ergebnis-
se einer Google-Suche am
Lehrercomputer und l&sst die
Zahl der Suchergebnisse von
SusS vorlesen.

L macht die SuS dabei auf die
sehr grol3e Zahl an Sucher-
gebnissen aufmerksam und
weist in diesem Kontext auf die
Schwierigkeit des Findens von
Informationen hin.

SuS geben das Gelernte aus der
letzen Stunde wieder.

Sie lesen die Ergebnisanzahl der
Google-Suche vor und reagieren
darauf.

Computer

Plenum

Ca. 4’ Erarbeitungsphase |

L stellt das mitgebrachte Ar-
beitsblatt (AB) vor. Er fordert
die SuS auf, zun&chst nur die
erste Aufgabe in Einzelarbeit
Zu losen.

Wahrend der Bearbeitung
werden die SuS beim Bearbei-
ten der Aufgabe und Beant-
worten von Fragen unterstitzt.

Die SuS beantworten die erste
Aufgabe auf dem Arbeitsblatt und
stellen Nachfragen.

AB
(Aufgabe 1)

Einzelarbeit
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Ca. 3

Ca. 3

Ca. 9

Ergebniskontrolle
und -sicherung |

Erarbeitungsphase
Il

(Instruktion, gege-

benen falls Anmel-
dung an den Com-
putern und Eintei-

lung in Gruppen)

Erarbeitungsphase
I

(Arbeitsphase der
SuS)

L kontrolliert die Ergebnisse
zur ersten Aufgabe des ABs im
Plenum, indem die verschie-
denen Treffer der verschiede-
nen Suchmaschinen vorgele-
sen werden.

L stellt Fragen zum Nutzver-
halten und zum Kenntnisstand
der SusS Uber die verschiede-
nen Suchmaschinen.

L fuhrt in die Arbeit am PC ein
und erinnert noch einmal an
die Google-Suche zum Anfang
der Stunde.

Die Arbeit in einem Gruppen-
puzzle wird vorgestellt und die
SuS zunachst in Zweierpaare
eingeteilt.

L weist dann den einzelnen
Paaren die verschiedenen
Suchmaschinen, mit jeweils
einer Kindersuchmaschine und
einer fur Erwachsene zu, mit
denen sie nach der Wortver-
bindung 'Fake News' suchen
sollen.

L leistet Hilfestellung bei der
Suche.

SuS melden sich, wenn sie die
Suchmaschine genutzt haben, ho-
ren zu und stellen Nachfragen zu
Suchmaschine, die sie nicht ken-
nen. Sie nennen andere Suchma-
schinen, die sie kennen/ nutzen.

Die SuS horen zu, stellen Nachfra-
gen und finden sich in ihren Zwei-
erpaaren an den Computern zu-
sammen.

Die SuS suchen im Internet und
schreiben ihre Ergebnisse auf das
AB.

AB Plenum
(Aufgabe 1)

Computer, Plenum
AB
(Aufgabe 2)

Computer Paararbeit
AB (Aufgabe

2)
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Ca. 3' Erarbeitungsphase | L fuhrt die Zweierteams nun in | Die SuS héren zu, stellen AB Plenum
1] Sechsergruppen zusammen.  Nachfragen und finden sich in den  (Aufgabe 2
(Instruktion) L gibt noch den Auftrag, die neuen Sechsergruppen zusam- und 3)

beste Suchmaschine auszu-  men.
wéhlen und dies zu begrin-
den.

Ca. 8 FErarbeitungsphase L gibt Hilfestellung beim Ver-  Die SuS tauschen ihre erarbeiteten AB Gruppenarbeit
Il gleichen der Ergebnisse in den | Ergebnisse aus und schreiben auf, | (Aufgabe 2
(Austauschphase)  Gruppen wie sie die Suchmaschinen bewer- und 3)

ten und warum so.

Ca. 8  Ergebniskontrolle L lasst sich die durch die Die SuS geben die gesammelten  AB Plenum
und -sicherung Ill im Gruppen als die fiir sie beste | Beschreibungen wieder und erar- | (Aufgabe 4)

Plenum ausgewahlte Suchmaschine beiten gemeinsam eine Definition.
vorstellen. L fordert die SuS Computer
auf, eine Definition von 'Fake | Sie schreiben die Definition ab.
News' zu geben und schreibt
diese am Computer auf, mit
dem Hinweis auf mehr Infor-
mationen dazu in der nachsten
Stunde und der Aufforderung,
diese abzuschreiben.
Ca. 2" | Ausstieg L erinnert daran, das AB in SuS legen das Blatt in den Leitfa-  Computer Plenum
den Leitfaden zu legen und an ' den, héren zu und fahren die PCs AB
das Herunterfahren der PCs.  herunter. Leitfaden
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5.3.1 M1 - Arbeitsblatt: Wie informiere ich mich im Inter-

net?

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 3: Wie informiere ich mich im Internet?

Wie

informiere ich mich im Internet?

Welche Suchmaschinen nutze ich?

www.google.de

www.blinde-kuh.de

www.bing.de

www.helles-koepfchen.de

WWW.ecosia.org

www.fragFinn.de

Eine andere:

O|0|0 |0

Olololo

Eine andere:

Suche eine Beschreibung 1

Fiir ,,Fake News” mit Hilfe zweier Suchmaschinen.
Suchmaschine fir Erwachsene: |Suchmaschine fir Kinder:
google.de (1), ecosia.org (2), FragFinn (1), Blinde-Kuh (2),
bing.de (3) helles-koepfchen (3)

1.) Welche Suchmaschine
habe ich genutzt?

1 2 3 1 2 3

2.) Wie viele Suchergebnisse
gab es?

3.) Welche Seite habe ich
gewdhlt?

4.) Begriinde, warum du dich
fur diese Seite entschieden
hast.

5.) Welche Beschreibung
habe ich gefunden?

6.) Bewerte/beurteile, ob die
Seite glaubwiirdig ist und
begriinde warum.

Die beste Suchmaschine ist: , weil:
I@’.
Definition fiir ,Fake News*: g
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5.4 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Achtung, falsch informiert!*

Vor dem Unterricht

Austeilen der Arbeitsbléatter, Aufhdngen der Plakate

Zeit |Phase geplante Lehrer*innentatigkeit erwartete Schuler*innentatigkeit |Medien Sozialform
BegriifRung
,Heute knipfen wir an die letzte Stunde an .
L ) p Begriif3en
und beschaftigen uns mit Fake News! R
. Zuhdren Tafel
Ca.8 . Wiederholung der Fake News- . . .
Min ngrl_JBung und Suchergebnisse aus der vorherigen Stunde Rekapitulation der Erkenntnisse Ablaufplakat_
" |Einstieg : .. |der letzten Stunde und Erfahrun- | M1: Informati- |Plenum
Fragen nach Erfahrungen mit dem Begriff . i
gen mit dem Begriff Fake News onsplakat
Fake News Nachfragen
Vorstellen des Informationsplakats zu Fake 9
News, Vorstellen der Definition
Ge-
lenk- |,Damit wir das eben besprochene Wissen vertiefen kbnnen, kommen nun zu einer Lese- und Partnerarbeit!®
stelle
Vorstellen der beiden Arbeitsblatter, Hilfestel- Plakat mit Ar-
Erarbeitunaspha- lungen beim Lesen und Verstehen der Texte beitsauftrag
se | gsp Klaren: Zuerst Einzelarbeit (lesen, 6 Min), M2: Leseblatt:
Ca. 8 . Hinweis: jeder bekommt spéater eine Kopie Zuhdren, Nachfragen stellen Merkmale von . .
; Instruktion : . ot ) Einzelarbeit
Min. Lesephase des nicht gelesenen Arbeitsblatts, wichtige |Lesen, Markieren Fake News
Textstellen markieren, Titelfrage sollte be- M3: Leseblatt:
antwortet werden kénnen, im Anschluss folgt Fake News und
die erklarende Partnerarbeit Demokratie
gﬁ[(_ ,Die Leseaufgabe ist nun vorbei. Stellt nun bitte euren Sitznachbar*innen euren Text vor. Sucht euch aus, wer von euch zuerst erkla-
stelle |TEN will. Erklart danach drei Minuten lang euren Text. Nach drei Minuten wird gewechselt, dann erklaren die anderen Schiiler*innen.®
M2: Leseblatt:
Austauschpha- Hilfestellung bei Nachfragen Merkmale von
Ca. 6 se/PrasentZtion Nach drei Minuten: ,Wechselt nun bitte die Erklaren, fragen nach, héren zu Fake News Partnerarbeit
Min. Zuhorer- und Erzahlerrollen!” - rag ’ M3: Leseblatt:
Verteilt jeweils nicht gelesene Arbeitsblatter Fake News und
Demokratie
Ge- |,Kommt nun bitte zu einem Ende, damit wir mit der Diskussion als Klassengemeinschaft beginnen kénnen!*
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lenk-

stelle
L leitet zum gemeinsamen Lésen des Ar-
beitsblatts an: Zuerst werden die Arbeitsauf-
gaben durch die Lehrkraft prasentiert (2
Min.), SuS sollen dann das Arbeitsblatt lesen |Horen zu, stellen Fragen zum Ar-
Ca. 19 Ergebn_iskontrolle (3 Min.) und sich A_ntworten Uberlegen. Im beitsblatt. _ M4: Arbeitsblatt Plenum
Miﬁ und —sicherung, |Anschluss sollen die Aufgaben gemeinsam |Lesen das Arbeitsblatt, Giberlegen |Fake News
" |Festigung diskutiert und an der Tafel (Lehrer) und auf |sich Antworten. Plakat aus M4
dem Arbeitsblatt (Schuler) ausgefullt werden | Ausfillen des Arbeitsblatts
(14 Min.). Die Lehrkraft moderiert die Dis-
kussion.
: ,Heftet bitte eure Arbeitsblatter in euren Leit- | _. L
Ca.2 Unternchtsaus— faden. Ruckmeldung zum Unterricht, Verab- Elnheften_der Arbeitsblatter, Leitfaden
Min. |stieg Verabschiedung

schiedung
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5.4.1 M1 - Informationsblatt/Tafelbild Fake News

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 4: Achtung, falsch informiert!

Was sind Fake News?

Fake News sind gefalschte Nachrichten, die sich schnell
verbreiten konnen. Im Internet konnen sie iiberall auf der Welt
aufgerufen werden. Sie werden oft fur politische Propaganda
genutzt.

éNews sind ein oft genutzter Begrifﬂ\

Vor allem wahrend der Préasident-
schaftswahlen in den USA im Jahr 2016
wurde viel von Fake News gesprochen.
Sowohl Donald Trump als auch Hillary
Clinton beschuldigten einander, Fake News
zu nutzen. Auch nach seinem Sieg in nutzte
Donald Trump diesen Begriff haufig.

Der Begriff wird nicht nur in den USA
verwendet, sondern wird auch in politischen

Diskussionen in Deutschland immer
/ Das Internet ist frei! \

Diese Freiheit bietet Chancen und Risiken.

\
\
5\
5\
\
!
5
5\
5\
5\
\
\
\
\

Durch die Freiheit des Internets konnen wir
an unterschiedliche Informationen aus aller
Welt gelangen — und das in kurzer Zeit.

Niemand bestimmt, was im Internet stehen Spricht hiufig von Fake News:
darf und was nicht. Das bedeutet aber Donald Trump.

auch, dass wir darauf achten miissen,

welche Informationen wirklich wahr sind Bildquelle:

und welche nicht. https://www.whitehouse.gov/briefing

s-statements/white-house-releases-

official-portraits-president-donald-j-
) trump-vice-president-mike-pence/




5.4.2 M2 - Arbeitsblatt: Fake News

Mein Leitfaden fur die Internetnutzung
Stunde 4: Achtung, falsch informiert!

Achtung, falsch informiert!

Das ist dein Arbeitsblatt zu Fake News. Trage in der liickenhaften Definition bitte fehlende
Begriffe ein! Lies dir danach die unteren Fragen durch und iiberlege dir Antworten. Im
Anschluss besprechen wir die Fragen gemeinsam und fiillen das Blatt zusammen aus.

Fake News sind , die sich kénnen. Im Internet
kénnen sie aufgerufen werden. Sie werden oft fur
genutzt. :@,_
7 N
S

@male von Fake News sind... \

A

!

4

ﬂchtige Informationen sind wichtig fiir Demokratie, weil...
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5.4.3 M3 - Text: Merkmale von Fake News

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 4: Achtung, falsch informiert!

Fake News erkennen!

Welche sind die Merkmale von Fake News?

Q Das Internet ist fur viele Schulerinnen und Schuler die am
haufigsten genutzte Informationsquelle. Die Informationen, die man dort findet,
sind allerdings nicht immer zuverlassig. Im Internet finden wir neben
glaubwiurdigen Nachrichten auch gefalschte Nachrichten, Hass-Seiten oder
Verschwoérungstheorien. Es gibt bestimmte Merkmale von Fake News. Sie
helfen uns, Falschmeldungen zu erkennen. Das hilft bei der Orientierung im
Internet. Wenn man im Internet nach Informationen sucht, sollte man daher auf
folgende Punkte achten:

Autorennamen: Bei Fake News ist oft unklar, wer hinter einem Text steckt.
Fehlen Autorennamen oder Adressen von Seitenverantwortlichen, sollte die
Quelle kritisch hinterfragt werden.

ReiRerische Uberschriften: Falschmeldungen arbeiten oft mit iberzogenen
Uberschriften zu verschiedenen Problemen. Dann passt die Uberschrift nicht
zum Inhalt. Wird ein Problem so dargestellt, dass wir grof3e Angst bekommen
sollen, ist Vorsicht geboten!

Bilder: Fake News nutzen oft Bilder aus anderen Zusammenhangen. Diese
Bilder passen nicht zum Inhalt des Textes. Eine Bildersuche kann dabei helfen,
dem auf die Spur zu kommen.

Quellen: Falschmeldungen nutzen oft gar keine oder zwielichtige Quellen.
Pruft, ob genutzte Quellen zum Text passen, grofle Angst machen oder gegen
Menschengruppen hetzen! Tun sie das, ist Vorsicht geboten.

Verschwoérungstheorien: Falschmeldungen machen oft Stimmung gegen
Demokratie und Presse. Haufig werden Wérter wie ,Lugenpresse* oder
,Lugensystem"* genutzt. Das soll den Eindruck erwecken, die ganze Welt wirde
heimlich von machtigen Menschen und nur zu ihnrem Nutzen gesteuert werden.
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5.4.4 M4 - Text: Fake News und Demokratie

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 4: Achtung, falsch informiert!

Falschmeldungen und Demokratie

Warum sind Fake News eine Gefahr?

()\ Demokratie bedeutet, aktiv in der Gesellschaft
mitzumachen. In Demokratien kommen Menschen auf Augenhdhe
zusammen. Sie bestimmen gemeinsam, was passieren soll. So
gestalten sie ihre Gesellschaft aktiv mit. Aktives Mitgestalten kann
viele Formen einnehmen. Man kann Diskussionen mit Menschen
fuhren und Kritik Gben. Man kann flr seine eigene Meinung werben.
Findet man Parteien, welche die eigene Meinung vertreten, kann man
sie wahlen. Es ist also ein wichtiger Teil des Mitmachens, sich tber
Politik zu informieren, seine eigene Meinung zu bilden und
regelmanig zu wahlen.

Hier wird deutlich, wie wichtig Informationen sind: Nur wer richtige
Informationen Uber die Welt bekommt, kann sich eine eigenstandige
Meinung bilden. Falschinformationen verzerren unsere
Wahrnehmung. Das kann dazu flihren, dass wir geféalschte
Nachrichten flir die Wahrheit halten. Passiert das, sind wir leicht
beeinflussbar. Einige Menschen nutzen das und verbreiten
absichtlich Falschinformationen. Das nennt sich Propaganda.
Dadurch sollen Probleme oft negativer dargestellt werden als sie
sind. Werden viele Fake News verbreitet, kdnnen Menschen
schlechter zwischen wahr und falsch unterscheiden.

Flr dieses Problem gibt es verschiedene Losungsvorschléage: Kinder
kénnen Kindersuchmaschinen nutzen, um Fake News zu umgehen.
Die Informationen auf Kindersuchmaschinen sind geprift und
angemessen fir Kinder. Die besten Mittel gegen Fake News sind
aber Aufkldrung und eine kritische Offentlichkeit. Auch sehr gute
Suchmaschinen kédnnen es uns nicht abnehmen, kritisch zu denken
und mit offenen Augen zu surfen. Daher sollten wir beim Informieren
im Internet stets achtsam bleiben.
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5.5 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Das kann das Internet, das kann ich*

Vor dem Unterricht

Ablauf der Unterrichtsstunde an der Tafel festhalten, Arbeitsblatter ausdrucken, Flipchart mit Gliederung der Reihen-

planung aufhangen

Zeit |Unterrichts- geplante Lehrer*innentatigkeit erwartete Schiler*innentétigkeit |Medien Sozialform
phase
ca. 5 |Einstiegsphase |Visualisierung der Auswertung des Fragebo- Tafel, Krepp- Plenum
Reaktivierender |gens aus Einstiegsstunde an Tafel 6ffnen band, Meta-
Einstieg SuS sammeln Ideen, was die ein- |Plan-Karten,
Frage an SuS: ,Was haben eure Ideen zur zelnen Moderationskarten (Ideen/ |Kreide
Internetnutzung aus der ersten Stunde mit Aussagen) mit Politik zu tun haben
Demokratie zu tun?* kénnen.
Ideen der SuS an die Tafel schreiben.
Ca. 4’ |Einstiegsphase: | Verweis auf Flipchart mit Ablauf zur Reihen- | SuS hdéren erst aufmerksam zu Tafel, Flipchart |Plenum

Formulierung der
Stundenziele

planung

SuS auf freie Informationsbeschaffung und
freie MeinungsauRlerung in Demokratie hin-
weisen und Sus fragen, in welchen Stunden
der Unterrichtsreihe sich diese beiden As-
pekte wieder finden lassen (erste vier Stun-
den Informationsbeschaffung, letzte drei
Stunden Mitbestimmung im Internet).

SuS darauf hinweisen, dass diese Stunde
zwischen beiden Schwerpunkten liegt und
Frage klaren soll: Was kann das Internet und
was kann ich zur Demokratie beitragen?*
Ziel der Unterrichtsstunde in Hinblick auf
Kinderrechte und Demokratie formulieren:
»Heute wollen wir mit Hilfe von zwei Kinder-
rechten diese beiden Aspekte der Demokra-
tie miteinander verknipfen und gemeinsam
dariber diskutieren, inwieweit das Internet in

und antworten an gegebener Stelle
auf Fragen.

(siehe Anhang)
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Deutschland fir Kinder demokratisch gestal-
tet ist.”

Unterrichtsziele plus Stundenablauf an der
Tafel festhalten.

Ca. 4’ |Erarbeitungspha- | SuS den Begriff Kinderrechte definieren las- |SuS erklaren, was sie unter den Plenum
se sen und fragen, was diese Rechte mit De- Kinderrechten verstehen und was
mokratie zu tun haben. diese mit Demokratie zu tun haben
Ca. 2' |Ergebnissiche- L teilt Arbeitsblatter aus und fordert SuS zum | SuS lesen Merksatz zu Kinder- Arbeitsblatt Plenum
rung Vorlesen der Merkséatze auf. rechten vor.
Ca. 3' | Informationspha- |L liest Originaltexte der Artikel 13 und 17 der |SuS héren Aufmerksam zu Tafel, Arbeits- |Plenum
se Kinderrechtskonvention vor. blatt, Original-
Instruktion Aufforderung zur Einzelarbeit und anschlie- texte
Render Partnerarbeit und Bearbeitung der
Aufgabe auf Arbeitsblatt (zu Gemeinsamkei-
ten und Unterschieden der beiden Artikel) SusS teilen sich Artikel auf und be- Einzelarbeit
Arbeitsphase L gibt, wenn nétig, Hilfestellungen. arbeiten in Einzelarbeit jeweils Arbeitsblatt
einen Artikel (lesen und verstehen)
L gibt Zeichen zum Austausch mit Partner*in. | SuS tauschen Erkenntnisse aus Partnerarbeit
Prasentations- Zusammentragen der Lésungen an der Tafel |und finden in Partnerarbeit Ge- Arbeitsblatt

phase in Partner-
arbeit

Prasentations-
phase im Plenum

und Aufforderung zum Verbessern und Er-
génzen geben

Am Ende des Zusammentragens SuS mit
Hilfe der beiden Artikel auf Folgendes auf-
merksam machen:

Meinungséaulierung ist erst dann maglich,
wenn die Moglichkeit besteht, Informationen

meinsamkeiten und Unterschiede
SuS geben wieder, was sie erklart
bekommen haben, verbessern und
erganzen wenn notig ihre Losun-
gen.

Tafel, Arbeits-
blatt

Plenum
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zu unterschiedlichen Themen zu erhalten >
Begriindung fur unsere Unterrichtsreihenpla-
nung

Ca.5

Metakommuni-
kation

SuS nacheinander funf Aussagen vorlesen:
Ich wusste schon vor der heutigen Unter-
richtsstunde Uber die Kinderrechte Bescheid.
Im Internet fallt es mir leicht, die Informatio-
nen zu finden, die ich suche.

Ich kenne Internetseiten, auf denen ich mir
sicher sein kann, dass die Informationen der
Wahrheit entsprechen.

Ich weil3, wo und wie ich im Internet meine
Meinung auf3ern kann.

Ich habe das Gefilhl, dass meine Meinung im
Internet gehort wird.

Bei jeder Frage, einzelne SuS kurz fragen,
warum sie sich so positioniert haben.

SuS heben je nach Zustimmung
oder Ablehnung ihre Daumen
(Zustimmung: Daumen nach oben;
keine Antwort Daumen nur halb
heben; Ablehnung: Daumen nach
unten.)

Visualisierung
der Fragen auf
A4 Blattern (Ta-
fel)

Plenum

Ca.5

Problematisie-
rungsphase und
Urteilsbildung

Einleitung der Diskussion:

,Was zeigt uns der Uberblick in Bezug auf
die Leitfrage der Unterrichtsstunde? Inwie-
weit ist das Internet in Deutschland fur Kin-
der demokratisch gestaltet? Begriindet eure
Entscheidung!®

falls keine Meldungen kommen, Impulse ge-
ben 2 z.B. Was wird getan, um Informatio-
nen auch fur Kinder im Internet zuganglich
zu machen (z.B. Kindersuchmaschinen) bzw.
was wird bisher nicht getan? Kennt ihr Mdg-
lichkeiten, im Internet eure Meinung zu au-
Rern?)

L moderiert Diskussion.

SusS bilden sich ein Urteil und be-
griinden dieses wahrend der Dis-
kussion.

Plenum

Ca.2

Stundenausstieg

Fazit der Diskussion und Stundenfrage noch
einmal aufgreifen: Was kénnen das Internet
und ich? Mit Hilfe dieser Frage Ausblick auf

SuS horen aufmerksam zu.

Flipchart zu
Unterrichtsrei-
he, Tafelbild

Plenum

50



die kommenden Stunden geben.

Das kann das Internet:

Internet bietet erstens die Moéglichkeit sich zu
informieren und zweitens die eigene Mei-
nung zu &ufRern und fir andere zuganglich
zu machen - durch die UN-
Kinderrechtskonvention wird sichergestellt,
dass es im Internet Seiten gibt, die fur Kinder
verstandlich sind.

Das kann ich:

Ich kann entscheiden, welche Seiten ich im
Internet besuche, auf welche Informationen
ich mich verlasse und ich kann meine Mei-
nung im Internet aulRern - damit wird sich in
den folgenden Stunden befasst.
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55. M1 - Arbeitsblatt: Was kdnnen das Internet und Ich?

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung
Stunde 5: Was kdnnen das Internet und ich?

Was konnen das Internet und ich?

N 7

_/Q\_ Die Kinderrechte

Menschenrechte bilden die Grundlage des Zusammenlebens in einer Demokratie. Flr die besonde-
ren Bedirfnisse der Kinder und Jugendlichen wurden 1989 spezielle ,Menschenrechte fiir Kinder”
formuliert. Diese sogenannten Kinderrechte sind in der UN-Kinderrechtskonvention festgehalten. Die
UN-Kinderrechtskonvention ist ein Abkommen (ein Vertrag), in dem sich insgesamt 54 Regeln befin-
den. Diese Regeln werden auch Artikel genannt. Das Abkommen wurde von den Vereinten Nationen
erstellt, die auch als ,,United Nations“ (UN) bekannt sind.

Die Kinderrechtskonvention ist kein richtiges Gesetz, deshalb kann auch niemand bestraft werden,
der die Kinderrechte nicht einhdlt. Trotzdem ist die Konvention nicht nutzlos. Sie hdlt den Lédndern
immer wieder das Ziel vor Augen, dass die Rechte der Kinder iiberall, also auch im Internet, eingehal-
ten werden miissen.

mikel 13 Freie Meinungsduflerung und Z@\ @kel 17 Freier Zugang zu Medien und In-\

zu Informationen formationen

Wenn damit niemandem geschadet wird, Kinder haben das Recht alles zu erfahren, was

dann hat jedes Kind das Recht, das, was es
denkt und fuhlt, in jeder Form zu dufern und
zu verbreiten; also z.B. in dem es redet,
zeichnet, schreibt, tanzt oder auf andere Art
und Weise. AuBerdem darf Kindern der Zu-
gang zu Informationen nicht verweigert wer-
den, die weder dem Kind noch jemand ande-

@1 schaden kénnen.

4

sie fUr ein gutes Leben wissen mussen. lhnen
muss der Zugang zu Informationen aus den
unterschiedlichsten Medien (z.B. Zeitung,
Blicher, Fernsehen, Internet) mdglich sein.
Die Medien sollen im besten Fall ihre vielen
Informationen kindgerecht zur Verfligung
stellen, damit jedes Kind auch alles verstehen

kann, was es wissen will. /

2. Nenne Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen dem Artikel 13 und dem Artikel 17!
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5.6 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Jetzt werde ich aktiv!*

Vor dem Unterricht

Tafel vorbereiten (Stundenablauf, Flipchart mit Reihentibersicht aufhdngen), Arbeitsblatter ausdrucken und

sortieren
Zeit  |[Unterrichts- geplante Lehrer*innentatigkeit erwartete Schiler*innentéatigkeit |Medien Sozialform
phase
Ca. 4 |BegruRung Reak- |L spricht das Thema der letzten SuS wiederholen, was sie in der - Plenum
tivierender Einstieg | Stunde (Kinderrechte) an und fragt letzten Stunde Uber ihre Kinderrech-
die SuS, mit welchen Kinderrechten |te zur freien Meinungsauf3erung und
sie sich beschatftigt haben. zum freien Zugang zu Medien und
Information gelernt haben.
Ca. 2' |Informierender L stellt den Stundenablauf vor. SuS hdren aufmerksam zu und stel- | Tafel Plenum
Einstieg Vorstel- | Stundenablaufplan: len Nachfragen.
lung des Stunden - | 1.Einleitung
ablaufs Formulie- |2. Unsere Projektidee
ren des Stunden- | 3. E-Partizipation
Ziels 4. Wie kann ich mich noch online be-
teiligen?
5. Hilfe fur die Projektidee?
6. Welche Plattformen nutzen?
7. Was kann ich jetzt noch tun?
Ca. 5 |Erarbeitungs- L stellt die méglichen Projektideen vor | SuS héren zu und stellen Nachfra- | Tafel Plenum
phase | und lasst die SusS sich fir ein Projekt |gen. Sie melden sich und nennen Arbeitsblatt 1
Projekt- entscheiden. gegebenenfalls eine eigene Projek- |(Aufgabe 1)
findungsphase tidee. Dann stimmen sie mit Hand-
zeichen fir ein Projekt.
Ca. §' |Erarbeitungs- pha- |L fuhrt den Begriff der E-Partizipation |Die SuS horen zu, sagen, was sie  |AB 1 (Aufgabe 2) | Plenum
se ll ein. schon wissen, lesen die Definition
von E-Partizipation vor und stellen
Fragen.
Ca. 4' |Erarbeitungs- L bespricht mit den SuS, wie sie sich |Die SuS héren zu und nennen ver- |AB 1 Plenum
phase Il (Vorwis- |online beteiligen kénnen, sammelt die | schiedene Beteiligungsmdglichkei- | (Aufgabe 3)
sen erkunden) Ideen der SuS zur Beteiligung im In- |ten. Tafel
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ternet an der Tafel. Dabei sind erhoff-
te Antworten z.B.: Petitionen schrei-
ben und verschicken, Mails an Politi-
ker*innen schreiben, Videos drehen,
in einem Forum aktiv werden.

Ca. 2 |Erarbeitungs- L stellt die drei ausgedruckten Web- |Die SuS hoéren zu und stellen Nach- |AB 2, 3, 4 Plenum
phase IV seiten vor und teilt die SuS in Dreier- |fragen.
(Instruktion und gruppen (arbeitsteilige Einzelarbeit)
Gruppenbil--dung) |ein.

Ca. 3‘ |Erarbeitungs- L hilft den SuS bei Fragen zu den Die SuS schauen sich jeweils eine | AB 2, 3, 4 Einzelarbeit
phase IV Seiten. der drei Seiten in Einzelarbeit an
(Arbeitsphase- und entscheiden, wie sie diese fir
Think) das Projekt nutzen kdnnten.

Ca. 6 |(Austauschphase |L weist darauf hin, dass nun die Die SusS stellen sich die drei Web- AB 2, 3,4 Gruppen-
in Gruppen — Squ- |Gruppenarbeit beginnt und lasst die | seiten vor und diskutieren in ihren arbeit
are) SuS in Gruppen zusammenkommen. |Dreiergruppen, wie sie die Seiten

nutzen warden.
Ergebniskontrolle |L bespricht die Ergebnisse im Plenum | SuS stellen ihre Ergebnisse im Ple- |Tafel Plenum
und —sicherung und schreibt die Ergebnisse an die num vor und schreiben sie auf ihr AB 1
(Share) Tafel. Blatt. (Aufgabe 4)

Ca. 1° |Urteilsbildung L stellt den SuS die Aufgabe, die Die SuS héren zu und stellen Nach- |AB 1 Plenum

(Instruktion) Plattformen auf dem AB in Bezug auf |fragen. (Aufgabe 5)
die Nutzlichkeit fir die Projektidee zu
beurteilen - anzukreuzen.
Ca. 2° |Urteilsbildung L unterstitzt die SuS bei Fragen und |SuS kreuzen die ihnen bekannten |AB 1 Einzelarbeit
beim Beantworten der Aufgabe. und ndtzlichen Plattformen an. (Aufgabe 5)
Ca. 5' |Ergebniskontrol-le |L liest die verschiedenen Plattformen |SuS melden sich, wenn sie urteilen, | Tafel Plenum

und- sicherung

vor und lasst die SuS sich melden,
wenn sie der Meinung sind, dass die-
se fur die Projektidee und fur sie
selbst nutzlich sind. Als nitzlich soll-
ten dabei Seiten gesehen werden, die
die Projektidee weiterbringen konn-
ten. Im Folgenden Nachfragen und
Erklarungen der beiden Licken Uber

dass die Plattformen fiir das Projekt
von Nutzen sein kénnen und be-
gruinden ihre Entscheidung.

SuS beantworten die Frage zu den
beiden Leerzeilen.

AB 1
(Aufgabe 5)
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den Spalten durch L, dabei Hinweis
auf die Gefahren und darauf, dass die
Seiten der linken Spalte von den SuS
genutzt werden kénnen und die in
der rechten Spalte erst ab 13 Jahren.

Ca. 5

Zusammenfas-
sung/ Erweite-
rung/Vertiefung

L fasst die jetzt gesehenen Mdglich-
keiten der E-Partizipation mit Platt-
formen zusammen und fragt nach
anderen Beteiligungsformen mittels
des Internets, die an der Tafel aufge-
schrieben werden. (z. B. Videos dre-
hen, Emails schreiben/Nachrichten,
durch Teilen, Hashtags ausdenken
und Eltern oder Politiker*innen mittei-
len, um die Idee am besten zu ver-
breiten)

Die SuS horen zu, beantworten die
Frage, stellen Fragen und schreiben
die Ergebnisse auf ihr AB 1.

Tafel
AB 1
(Aufgabe 6)

Plenum

Ca. 1"

Ausstieg

L fasst die Stunde zusammen und
gibt einen Ausblick auf die nachste,
erinnert an das Ablegen der ABs in
den Leitfaden.

SuS horen zu und legen die ABs in
den Leitfaden.

AB 1,234
Leitfaden

Plenum
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5.6.1 M1 - Arbeitsblatt: Jetzt werde ich aktiv!

Mein Leitfaden fir die Internetnutzung

Stunde 6: Jetzt werde ich aktiv!

Jetzt werde ich aktiv!

1. Unsere Projektidee - Was wollen wir in Potsdam verdndern?

Sichere Spielplitze O |Sichere Fahrradwege O

2. Was ist E-Partizipation?

E-Partizipation ist eine spezielle Form der Partizipation, dabei steht das ,,E“ fur ~( ’-\
elektronisch. E-Partizipation nennt man Beteiligungsformen, die im Internet -3
stattfinden. Im Internet kannst du zum Beispiel elektronische Petitionen an die

Politiker schicken, dich in Foren mit anderen Kindern und Jugendlichen austauschen
und vernetzen oder durch Abstimmungs-Tools deine Meinung sagen. Aber auch [...]

ein eigenes Video drehen und [...] hochladen ist schon eine Form von E-Partizipation. /
Quelle: https://juki.de/lexikon/447-e-partizipation

3. Wie kann ich mich online beteiligen?

4. Wie kénnen mir MaerkerPlus Potsdam, die Webseite des Stadt Jugend Rings Potsdam,
und Hanisauland bei der Umsetzung unseres Projekts helfen?

5. Welche Seiten und Plattformen zur Partizipation im Internet kann ich nutzen?

Hanisauland.de Facebook.com

Juki.de Twitter.com

maerkerplus.brandenburg.de/de/potsdam Instagram.com

Wdrmaus.de ( Sendung mit der Maus) Youtube.com

sjr-potsdam.de (Stadt Jugend Ring) Whatsapp.com

Q| & O O O O
Q| Q| O OO0

E-mail Konto Telegram.org

6. Was kann ich jetzt noch tun?
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5.6.2 M2 - Screenshot: Hanisauland

Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung

Stunde 6: Jetzt werde ich aktiv!

Beitrdge lesen

Beitrag schreiben

m“ eure Bilder
=

Beitrag schreiben

In der Hanisauland-Post gelten folgende Regeln:

e Seid fair und nett zueinander!

e Klaut niemals den Namen anderer! Benutzt euren Namen
oder denkt euch einen eignen Spitznamen oder Nickname
aus.

e Schiitzt eure Daten: Gebt keine Handynummern, E-Mail-
Adressen oder Wohnorte an.

Um euch zu schiitzen, lesen wir eure Beitrége, bevor wir sie

hier veréffentlichen. Beleidigungen, Beschimpfungen oder

personliche Daten I6schen wir. Weitere Tipps findet ihr im

Spezial "Sicherheitstipps fir das Internet”.

Uberschrift:

Nachricht:

Vorname:

Alter:

Nachricht abschicken

]

KALENDER]

Mai 2018

Eréffnung der Golden Gate
Bridge

LEXixON]

Das Lexikon gibt es
jetzt auch in
arabischer Sprache!

FRAGE [DER W OCHE

Wann wurde das
Grundgesetz der
Bundcsrcpublik
Deutschland
verkiindet?

Quelle: https://www.hanisauland.de/post/schreiben.html, Zugriff: 23.05.2018
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5.6.3 M3 — Screenshot. Stadtjugendring Potsdam

Mein Leitfaden fur die Internetnutzung
Stunde 6: Jetzt werde ich aktiv!

:
KINDER- UND JUGENDBURO POTSDAM

ZUR FORDERUNG DER BETEILIGUNG VON KINDERN UND JUGENDLICHEN

1\

Kinder- und Jugendbiiro 4 Stadt mitplanen
Stadt'sche Pianungen betreffen immer auch die Lebenswelt von Kindem und solltan daher mit ihnen
Kinder thematsiert. diskutiert und umgesetzt werden. Die Bandoreite der Maglichkeiten fur die Betedigung an
Stadt mitplanen stadtischen Planungen ist groft und umfasst 2.8, stadtteilbezogene Projekte wis die  Kiezdetektive’,
Spielplstze & Frefiichen Beteilligungen an Verkehrsplanungen oder die Beteiligung an neu zu bebauenden Gebieten. Wir befassen uns
Kinder-Forum 3ber auch mit Instrumenten vie der Spielietplanung als Methode fur eine kinderfreundliche Stadtgestaitung
Kinderrachie

Stadt der Kinder

G o ABGEFAHREN — Umirage zu offentlichen
{noermitiativen Verkehrsmittein in Potsdam (2018)

Weitere Aktionen

Ein Leitbild fiir Potsdam ;;fg;!- R
Jugend k ¢ - 3
Stadt mitplanen

Freifiachen & Jugendorte
W3hlen 30 18

U18-Wahlen
Jugendhilfeausschuss
Jugendkuiturfonds
Kreisschilerrat Am 17. Juni 2017 fand von 10 bis 16 Unr die
Leitbdd fir Potsdam ABGEFAHREN! - Deine Meinung zu Bus und Bahn | | gtaditted-Werkstatt Bornstedt auf dem Gelande der
Weitere Aktonen in Potsdam ist gefragt. Ob Tram, Bus, Fahre, S-Bahn | | £ Potsdam statt. An der Durchfihrung waren nebe:
Fachkrafte oder Zug - viele von euch nutzen den offentlichen der WerkStadt fir Beteiligung und der FH Potsdam
Unser Konzept Personennanverkehr (OPNV). Welches offentiiche unterschiediiche Initiativen aus Bomstedt betedigt.
nfos zur Parizipation Verkehrsmitte! wie ausgestattet ist und wann wie oft Paralle! zur
Beratung & Unterstitzung von
Links
Kinderfreundliche Kommune
Uber uns Weiterlzsen.. Weiterlesen...
Das Team

Partnertinnen

Quelle: https://sjr-potsdam.de/kinder-und-jugendburo/kinder/stadtplanung/#post_anchor; Zugriff: 23.05.2018



5.6.4 M4 - Screenshot: Maerker Plus

Mein Leitfaden fur die Internetnutzung
Stunde 6: Jetzt werde ich aktiv!

MaerkerPlus Brandenburg

|y
)
3

é Interessantes Fragen und Antworten Nutzungsbedingungen

LAND
BRANDENBURG

Potsdam

Hier kdnnen Sie |hr Anbegen eintragen, dass Sie an die Verwaltung richten mochten. Alle Einirage konnen auf Grundiage der
Nutzungsbedingungen nach Priifung der Redaktion veroffentiicht werden, sofern Sie dies winschen

Neue Anregung
Betreff | Titel: %
Tite X

Erlauterung Ihres Anliegens:*

Foto:
Foto hochiaden (nicht grofier ais 1,5 MB).

Choose File | No file chosen

Ortsbeschreibung

Darf Ibr Anliegen veroffentlicht werden? ¢

Wenn Sie Inr Anliegen nicht verdffentichen machten wird &5 nur intem bearbeitst.

Ihre Kontakidaten

Name, Vorname:
E-Mail:
Telefon:

* Bitte geben Sie Ihre Kontakidaten an, sodass wir Sie bei Rickfragen kontaktiersn konnen und um eine Antwort an |hre E-
Mail-Adresse zu erhalten. Die Kontaktdaten werden nicht verdffentiicht.

Mit dem Senden des Formulars skzeptieran Sie die Nutzungsbedingungen .

(llaerkerPlus

Potsaam

Suche

Schiagwort wahlen... \J

Suchbegriff

Anderungsliste

Anfiegen eintragen

Weitere Maerkerportale

Maerker (Infrastrukturprobleme)

MaerkerPlus Diskussionsthemen

Quelle: https://maerkerplus.brandenburg.de/de/eingabe/38170, Zugriff: 23.05.2018
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5.7 Tabellarische Verlaufsplanung ,, Meine Spuren im Netz...”

Vor dem Unterricht

Zusammenstellen der Tische fir vier Stationen, Aufhdngen der Plakate auf der Tafel

Zeit

Phase

geplante Lehrer*innentatigkeit

erwartete Schuler*innentatigkeit |[Medien

Sozialform

Ca. 7
Min.

BegriifRung und Ein-
stieg

BegriifRung

Einstieg: Thema der Stunde ist der haufig
diskutierte Datenschutz.

L fragt nach Vorwissen Uber Datenschutz.
SusS sollen ausfiihren, ob sie bereits et-
was Uber den Begriff kennen und was.
Weitere Frage nach Alltagssituationen, in
denen Datenschutz relevant ist. Sammeln
der Ideen an der Tafel

BegriifRen

Sammeln Ideen, erzahlen von ih-

ren Erfahrungen

Tafel
Ablaufplakat
Kreppband, Kreide

Lehrerinput
Unterrichtsge-
spréach

Ge-
lenk-
stelle

Uberleitung zur themendifferenzierten Gruppenarbeit

Ca. 26
Min.

Stationsarbeit
Instruktion

Gruppenbildung
Arbeitsphase an
den Stationen

Instruktion Auf jeder Station findet sich ein
Plakat mit einem Stationstext, den die
SuS auch auf ihnrem Leseblatt haben. Der
Text soll gelesen und in der Gruppe be-
schlossen werden, wie die dazugehdrige
Diskussionsfrage zu beantworten ist. Ge-
danken/Antworten sollen auf Moderati-
onskarten festgehalten werden. Pro
Gruppe und Tisch sollen 2-3 Moderati-
onskarten stichwortartig beschrieben wer-
den. Nach sechs Minuten wird die Station
gewechselt. Sollte eine Gruppe eher fertig
sein, gibt es auf jedem Plakat eine Zu-
satzfrage.

Gruppenbildung?

Nach jedem Wechsel sammelt die Lehr-
kraft die Moderationskarten ein und hangt
sie an die Tafel

Stellen Nachfragen zum
Arbeitsauftrag

Lesen Texte und diskutie-
ren sie

Beflllen Moderationskar-
ten

Diskutieren ggf. Zusatz-
fragen

Stationsplakate
Moderationskarten, Stifte,
Kreppband

Gruppenarbeit
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Ge-

lenk- | Uberleitung zur Prasentationsphase/Abschlussdiskussion
stelle
Stellt einzelne Moderationskarten zur Dis-
. . | kussion. Fragt Gruppen, warum diese
AbSChlu‘Q’Sd'Sk.USS' Antworten gewahlt wurden. Erklaren ihre Antworten .
Ca. 10|on zur Ergebniskon- : . : . Tafelbild
: : Moderiert die Plenumsdiskussionen und | Stellen Nachfragen . Plenum
Min. |trolle/-sicherung und ; ) . Moderationskarten
. stellt Antworten in den Kontext der Unter- |Diskutieren
Festigung :
richtsstunde.
Fazit und Beantwortung der Stundenleit-
Klz?ze’; Welche Spuren hinterlasse ich im |, .. zu, falls Zeit ist, reflek-
Ca. 2 |Metakommunikation SchIL.JssfoI erunaen fiir Verhalten im Netz: tieren die SuS Uber das ge- Plenum
Min. |und Ausstieg g 9 " |lernte und ziehen Schliisse fir

Spuren im Netz, Personenprofile Aus-
kunftsrecht und das unvergessliche Inter-
net

das Verhalten im Netz
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5.7. M1 - Texte der Stationenarbeit

Mein Leitfaden fir die Internetnutzung
Stunde 7: Meine Spuren im Netz

Stationstexte zum Datenschutz

Auf diesem Leseblatt findet ihr alle Lesetexte aus der Unterrichtsstunde zu
unseren Spuren im Netz.

@hren von Datenmissbrauch \

Im Internet hinterlassen wir Datenspuren. Manche davon sind offensichtlich (zum Beispiel
Postings auf Sozialen Netzwerken). Andere sind unbewusst. Unbewusste Datenspuren
entstehen, wenn Firmen unser Surfverhalten verfolgen. Solche Firmen speichern unsere
Informationen langfristig. Einige Daten werden manchmal verbotenerweise miteinander
verkniipft. So entstehen mit der Zeit sehr ausfiihrliche Personenprofile. Diese Profile sind
eine digitale Nachbildung von Personen und ihren Interessen. Sie werden international und
meist intransparent gehandelt. Intransparent bedeutet, dass wir nicht genau wissen, was
dabei passiert. Dieser Handel ist nicht nur fir Firmen und Behorden interessant. Auch

Kriminelle kénnen ihn nutzen: etwa zum Identitdtsklau oder um Menschen zu erpressen.

- /

@t an eigenen Daten \

Datenschutzgesetze  schiitzen  Menschen, indem sie die Verarbeitung ihrer
personenbezogenen Daten beschranken. Das sind Daten, die eine Person direkt bestimmen.
Auch Daten, die direkt auf uns zuriickzufiihren sind, gehoren dazu. Das kann der eigene
Name, ein WhatsApp-Chat oder auch nur die Augenfarbe sein. Wir haben ein Auskunftsrecht,
wenn personenbezogene Daten verarbeitet werden. Auch konnen wir die Loschung oder
Sperrung falsch erhobener Daten veranlassen. Dieses ,Recht auf Selbstauskunft” kann jeder
Birger bei staatlichen Behorden oder Firmen geltend machen. Es ist ein wichtiges Recht,
denn Falschinformationen tber uns kénnen unangenehme Folgen haben. Daher ist das
Wissen Uber eigene Daten fiir das Zusammenleben wichtig.

N )
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Mein Leitfaden fir die Internetnutzung
Stunde 7: Meine Spuren im Netz

Datensparsamkeit

Das Internet vergisst nicht. Was einmal in das Internet geschrieben wurde, ist schwer zu
loschen. Nicht immer kénnen Daten geldscht werden. Auch wenn die Daten geloscht werden
kénnen, sind manche immer noch auffindbar. Das funktioniert zum Beispiel mit einer
Wayback-Maschine. Das ist eine Internetseite, mit der man Internetseiten ,aus der
Vergangenheit” aufrufen kann. Damit kann man sich Webseiten aus Jahr 2014 auch heute
anzeigen lassen. Da wir uns verandern und in einigen Jahren vielleicht anders denken, sollten
wir darauf achten, was fiir immer Gber uns abrufbar ist.

)

Versteckte Datenweitergabe zur Werbung \

Webseiten, Suchmaschinen und soziale Netzwerke sammeln die Daten ihrer Nutzer. Sie
sammeln nicht nur die bewusst eingegebenen Daten, sondern auch alle Suchanfragen.
AuRerdem werden alle Seiten, die wir aufrufen, gesammelt. Ist unser Ortungsdienst auf
unseren Telefonen eingeschaltet, werden auch alle besuchten Orte gespeichert. Viele Seiten,
die wir nutzen, sind auf den ersten Blick gratis. Bei genauerem Hinsehen sind sie das aber
nicht. Denn diese Seiten nutzen unsere Daten oft fiir Werbung. Unsere personlichen Daten
und Informationen werden dann ausgewertet und mit anderen Informationen verkniipft.
Dann wird uns bestimmte Werbung angezeigt. Auf kostenfreien Seiten bezahlen wir also mit

unseren Daten. /
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5.8 Tabellarische Verlaufsplanung ,,Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung*

Zeit

Phase

geplante Lehrer*innentatigkeit

erwartete Schuler*innen-
tatigkeit

Medien

Sozialform

Ca.
10

Begriuf3ung und
Unterrichtseinstieg

L liest Geschichte als Zeitreise vor.

Zuhoren

Text M1

Plenum

Ca. T

Erarbeitungsphase
I

Instruktion und Ar-
beitsphase

L leitet Reflexion tUber Lernfortschritt und
die Reihe in Einzelarbeit ein.

SusS sollen auf die griinen Karten Er-
kenntnisse aus der Unterrichtsreihe (1
Erkenntnis pro Karte/Was habe ich ge-
lernt? Wo fihle ich mich sicher?) notie-
ren. Die Karten sollen das griine Licht
geben fir die Internetnutzung. SusS sol-
len auf die gelben Karten Fragen notie-
ren, die sie noch haben bzw. die wah-
rend der Unterrichtsreihe entstanden
sind. Auf die roten Karten sollen die SuS
aufschreiben, was fur sie Achtungszei-
chen fir die Internetnutzung sind (Wo-
rauf muss ich aufpassen?).

Reflexion zu Erkenntnissen, of
gebliebenen Fragen und Ach-
tungszeichen fir den Umgang
dem Internet

rote, gelbe und
griine Moderations-
karten, visualisierte
Arbeitsauftrage,
Flipchart mit Ampel
M2

Einzelarbeit

Ca. 9

Prasentationsphase
I

L leitet Gber zur Plenumsrunde: Ampel-
metapher: grines Licht im Internet vs.
,Hier mussen wir nochmal anhalten und
nachdenken®

Schritt 1: rote Karten

Worauf missen wir noch aufpassen?
(Methode des Blitzlichts)

Jede und jeder gibt der Klas-
se ein Achtungszeichen mit
auf den Weg.

Plenum

Ca. 4

Erarbeitungsphase
Il

L leitet Uber zur zweiten Phase: Zuwen-
dung zu den gelben Karten in Partnerar-
beit — Offene Fragen klaren, was nicht
zu klaren ist, wird auf den Fragenpark-
platz abgelegt.

Stiihle zueinander drehen,
im Dialog Fragen prasentie-
ren und versuchen zu klaren,
ggof. Frage auf den Fragen-

parkplatz legen

Visualisierung Fra-
genparkplatz M3

Partnerarbeit
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Ca. 5' | Prasentationsphase | Moderation Unterrichtsgespréach zu Res- | Fragen prasentieren, Fragen | Visualisierung Fra- | Plenum
Il sourcen, die zu Rate gezogen werden beantworten, Hinweise ge- genparkplatz
kénnen, um restliche Fragen zu beant- ben, zuhoren
worten
Ca. 6 | Prasentationsphase | L leitet Gber zur letzten Ampelphase: Jede und jeder teilt eine Er- Plenum
i grine Karten kenntnis aus der Unterrichts-
Blitzlicht zu Erkenntnissen im Lernpro- reihe mit der Klasse.
zess
Ca. 3' | Ergebnissicherung | L restimiert Wissenserwerb, bittet um | SuS heften alles in den Leit- | rote Wolle, Locher | Einzelarbeit
Applaus fir den Lernzuwachs und ver- | faden und binden diesen mit
teilt rote Faden zum Binden der Leitfa- | roter Wolle.
den. Der ,rote Faden® zog sich durch die
Reihe und ermdglicht nun, das Kapitel
abzuschlieBen und alle Erkenntnisse
zusammengebunden zu sichern.
Ca. 2' | Feedback und Un- | An der Tafel hangt ein Flipchart mit einer | Zuhdren, Feedback geben Flipchart mit Ziel- Plenum

terrichtsausstieg

Feedback-Zielscheibe. SuS sollen mit-
tels Punktabfrage Riickmeldung zu ein-
zelnen Bereichen der Unterrichtsgestal-
tung geben.

auf Evaluationszielscheibe

scheibe, Klebe-
punkte, M 4
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5.8.1 M1 - Zeitreise zur Rekapitulation der Unterrichtsreihe

“Mein Leitfaden fur die Internetnutzung®

M 1 Zeitreise zur Rekapitulation der Unterrichtsreihe

,»Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung*

Wir erinnern uns zuriick. In der Einstiegsstunde ,Das Internet und ich® habt ihr
besprochen, was das Internet ist. |hr habt auf bunten Karten gesammelt, wie ihr es
selbst nutzt.

Mit der zweiten Stunde sind wir in den ersten Themenblock eingestiegen: wie wir uns in
dem Internet informieren kdnnen. Deshalb hieR die Stunde: ,Internet, her mit den
Informationen!”. Wir haben darlber gesprochen, was das World Wide Web ausmacht
und wie man es mit Hilfe von Suchmaschinen nutzen kann.

In der dritten Stunde habt ihr das dann direkt selbst ausprobieren kénnen: Ihr habt im
Computerraum mit verschiedenen Suchmaschinen den Begriff ,, Fake News*
recherchiert. Der Titel der Stunde war ,Wie informiere ich mich im Internet?“. Am Ende
habt ihr darliber diskutiert, welche Suchmaschine ihr am hilfreichsten fandet und welche
Definition von Fake News ihr dabei herausfinden konntet.

Den Begriff der Fake News habt ihr in der vierten Stunde ,Achtung, falsch informiert!”
aufgegriffen und vertieft. Ihr habt gemeinsam zwei Texte gelesen und mit Hilfe dieser
herausgearbeitet, woran man Fake News erkennen kann und warum es wichtig ist,
diese zu erkennen.

Die funfte Stunde trug den Titel ,\Was kdnnen das Internet und ich?“. Darin habt ihr
anhand zweier Kinderrechte darliber gesprochen, welche Rechte ihr in Bezug auf die
Nutzung des Internets habt. |hr habt euch super interessiert fur die Kinderrechte und
richtig diskutiert. Die Stunde hat gezeigt, dass wir uns nicht nur im Internet informieren
kdnnen, sondern dass wir alle auch das Recht haben, unsere Meinung im Internet zu
auern.

Die sechste Stunde, die den Titel ,Jetzt werde ich aktiv!“ trug, habt ihr genutzt, um
darliber zu sprechen, wie ihr selbst im Internet mitbestimmen kénnt. Dafur habt ihr in
Gruppenarbeit drei verschiedene Internetseiten kennen gelernt und euch angeschaut,
wie ihr auf der Seite Informationen an die Offentlichkeit geben kénnt.

Letzte Woche habt ihr in einer Gruppenarbeit besprochen, was ihr beachten misst,
wenn ihr im Internet eure Meinung duRert: Die Stunde ,Meine Spuren im Netz"“ war eine
Stationsarbeit zu den Themen, wie ihr mit euren persdnlichen Daten umgehen solltet
und wie sie von anderen verarbeitet oder auch missbraucht werden kénnen.

Wir haben also in sieben Stunden thematisiert, was das Internet ist, wie ihr euch mit
Hilfe dieses Mediums informieren und wie ihr darin eure Meinung &uBern kdnnt. Wir
haben immer wieder tiber Chancen von diesem Medium gesprochen, aber auch Uber
Gefahren.

Wir kommen jetzt wieder im Hier und Jetzt an und wollen heute einen gemeinsamen
Abschluss finden. Bitte 6ffnet die Augen.



5.8.2 M2 — Plakat zur Visualisierung der ,,Ampel“-Reflexion
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5.8.3 M3 — Plakat zur Visualisierung der Fragen-Parkplatzes
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5.8.4 M4 - Deckblatt und Inhaltsverzeichnis zum Leitfaden
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Mein Leitfaden fiir die Internetnutzung

Inhaltsverzeichnis

Thema der Stunde

Materialien

Das Internet und ich

M 1 Arbeitsblatt: Das Internet und Ich —
Umfrage zur Internetnutzung

Das World Wide Web -
her mit den
Informationen!

M 1 Text Was ist das WWW/?

M 2 Wie kann ich das VWVW nutzen? — Die
Suchmaschine

M3 Arbeitsblatt: Her mit den Informationen!

Wie informiere ich mich
im Internet?

M 1 Wie informiere ich mich im Internet? —
Internetrecherche am PC

Achtung, falsch
informiert!

M 1 Arbeitsblatt: Fake News
M 2 Text: Merkmale von Fake News
M 3 Text: Fake News und Demokratie

Was kénnen das
Internet und ich?

M 1 Was kénnen das Internet und Ich? -
Kinderrechte auf Information und Meinungs-
bildung

Jetzt werde ich aktiv!

M 1 Arbeitsblatt: Jetzt werde ich aktiv!
M 2-4 Screenshots von Internet-Seiten zur E-
Partizipation

Meine Spuren im
Netz...

M 1 Texte zur Stationenarbeit:
Datenmissbrauch

Recht an eigenen Daten

Datensparsamkeit

Versteckte Datenweitergabe zu \Werbezwecken

Mein Leitfaden fir die
Internetnutzung

Leitfaden zur Internetnutzung
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5.8.5 M5 — Plakat zur Visualisierung der Evaluationsscheibe
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5.8.6 M6 — Quellen zum Unterrichtsmaterial

Deutsche Nationalbibliothek (2017): Digitale Welt. Ravensburg: Ravensburger Otto Maier
Verlag.

Holleben, J. von/Baer-Krause, J. & Kretschmer, K. (2016). WWWas? Alles was du schon
immer Ubers Internet wissen wolltest. Stuttgart: Thienemann-Esslinger Verlag.

Klexikon: Suchmaschine. Verfiigbar unter: https://klexikon.zum.de/wiki/Suchmaschine (letz-
ter Zugriff am 22.04.2018).

Schwendemann, A. (2014). Surfen, Chatten, Posten, Bloggen. Sicher unterwegs im Internet.
Frankfurt am Main: Fischer Verlag.
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